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” فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على الد مج بسن الفصول المقلوية 
والتقويم البديل في تنمية المغارات النحوية لدی طالبات الصف 


الثاني الغانوي ” 
أ رشا عبد الكريم حامد الأحمدي د رأكرم محمد سالم بريكيت 


: مستخلص البحث‎ ٠ 

تحددت مشكلة البحث ‏ ضعف طالبات الصف الثاني الثانوي 2 الممارات النحوية 
وإسهامًا 4 حل هذه المشكلة فقد هدف البحث الحالي إلى الكشف عن فاعلية استراتيجية 
مقترحة قائمةٍ على الدمج بين الفصول المقلوية والتقويم البديل 4 تنمية المهارات النحوية 
لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. ولتحقيق هدف البحث استخدمت الباحثة المنهج شبه 
التجريبي المعتمد على تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة: وصممت لذلك أداتين هما: 
قائمة المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي» واختبار تحصيلي لقياس 
المهارات النحوية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي» ومادتين بحثيتين هما: دليلا المعلمة 
والطالبة: وبعد أن تحققت الباحثة من صدق وثبات أداتى البحث شرعت 4 تطبيقهما على 
عينة البحث المكونة من )٤١(‏ طالبة من طالبات الصف الثإني الثانوي مقسمات إلى 
مجموعتين (تجريبية؛ وضايطة)؛ وقد استخدمت الباحثة مجموعة من الأساليب الإحصائية 
للتأكد من صدق وثبات أداة البحث وللوصول إلى نتائج البحث؛ من هذه الأساليب: المتوسط 
الحسابيء والانحراف المعياري» ومعامل آلف كرونباخ» ومعامل السهولة والصعوية ومعامل 
التمييزء وتحليل التباين المصاحب 22220 ويعد إجراء التحليلات الإحصائية 
اللازمة توصلت الباحثة إلى النتائج الآتية: :وجود فروق بين متوسطي درجات طالبات 
المجموعتين التجريبية والضابطة 4# التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى: 
التعرف» والفهم» » والتطبيق» والتحليل؛ والتركيب, والتقويم» وجميع هذه الفروق كانت 
لصالح المجموعة التجريبية. وي ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث قدمت الباحثة مجموعة 
من التوصيات منها: الاهتمام بتنمية المهارات النحوية عند تخطيط مقررات النحو ونشر 
الوعى بين المعلمات بأهمية المهارات النحوية وأهمية تنميتها لدى الطالبات» وعقد دورات 
تدريبية للمعلمات والطالبات لتعريفهن باستراتيجية الفصول المقلوبة والتقويم البديل 
وأهميتهما 2 العملية التعليمية. كما اقترحت الباحثة إجراء أبحاث مستقبلية» منها: 
فاعلية الدمج بين استراتيجية الفصول المقلوية والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية 
لدى طالبات المرحلة المتوسطة» فاعلية الدمج بين استراتيجية الفصول المقلوية واستراتيجية 
أخرى ب2 تنمية المهارات النحوية» فاعلية الدمج بين أساليب التقويم البديل واستراتيجية من 
استراتيجيات التعلم النشط 2 تنمية المهارات النحوية. 


الكلمات المفتاحية: الفصول المقلوبة ‏ التقويم البديل ‏ المهارات النحوية 


Efficacy of a Proposed Teaching Strategy Based on Blending Flip 
Classes and Authentic Assessment in Developing Grammatical 
Skills among Female Students of Second-Year in Secondary School 


Rasha Abdul-Kareem Hamed, Dr. Akram Mohammed brekit 


Abstract : 

Problem of study have been stated in the weakness of female students if 
third year secondary school in grammatical skills, and to contribute in 
solving this problem, the study aimed to explore the efficacy of a proposed 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














سس العدد الثافن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 0], سس 


teaching strategy based on blending flip classes and authentic assessment in 
developing grammatical skills among female students of second-year in 
secondary school. or achieving the objectives of study, the researcher has 
been used the semi-experimental approach, based on two group design: 
experimental and control, and built two tools: grammatical skills checklist, 
suitable for second year of secondary school, and achievement test for 
assessing grammatical skills among female students of second year 
secondary school, and two research materials: teacher guide and student 
guide, After the researcher verified the validity and reliability of the 
research tools started to be applied to the sample consisting of 40 female 
students from the second grade secondary dividers into two groups 
(experimental and control group), and the researcher used a range of 
statistical methods to ensure validity and reliability of search tool and 
access to Search results from these methods: the arithmetic mean, standard 
deviation, and coefficient A Cronbach, and the coefficient of ease and 
difficulty and the coefficient of discrimination, and analysis of variance 
associated (ANCOVA), and after the necessary statistical analyzes 
researcher found the following results: There are significant differences at 
the level (0.05 ) between the mean scores of students in the experimental and 
control groups in the dimensional collection of grammatical skills at the 
level knowledge; comprehension; application; analysis; synthesis; 
evaluation, and all these differences were in favor of the experimental group 
In the light of results of study, researcher proposed some recommendations : 
making a good interest of developing grammatical skills during planning of 
grammar courses, spreading awareness among teachers of the importance 
of grammatical skills, and its importance for students .Researcher also 
proposed future researches such as: efficacy of blending of teaching strategy 
based on blending flip classes and authentic assessment in developing 
grammatical skills among students of intermediate schools, efficacy of 
blending of teaching strategy based on blending flip classes and other 
strategies in developing grammatical skills 


os Flipped Classroom, authentic assessment, grammatical 
skills 


٠‏ المقدمة 
يعد النحو سنام اللغة العربية ومركز ضبط جملها وأساليبهاء حيث يعد 
أساس فنون ومهارات اللغة؛ فهو الرافد لهاء والمعين الذي تستقي منه أصولهاء 
وهوالمقدّم عليهاء فمتى صحت قواعد النحو استقام اللسان» ووضح البيان» 
ومتى ضعفت قواعده اضطرب الكلام وعجز عن التوضيح» فلا قراءة صحيحة 

ولا تحدث ولا استماع. 

وقد أكد الدليمي (١٠١۲م)‏ على أهمية النحو بقوله: "والنحو فن هندسية 
الجملة؛ لارتباطه القوي بالمعنى ودلالته عليه» فقواعد العربية هي التي تنظم 
بناء الجملة» وتحدد وظائف الكلمات فيهاء وتساعد على الفهم الدقيق 
عند ضبط أواخر الكلمات"(صه"). 
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حت لقحب البادي وای الوه الناني سا1 جح 

والجدير با لدكرأن التربية الحديثة أصبحت تركز على إتقان الطلبة 
لمهارات العلوم المختلفة» حيث أصبحت المهارات تشكل جزءًا رئيسًا 4 التعليم؛ 
ولذا فقد أصبحت مهارات النحو محط عنايةٍ واهتمام من قبل المؤلفين 
والباحثين؛ الذين نادوا بضرورة الاهتمام بها والتركيز عليها أثناء تدريس 
النحو. 


ومهارات النحو تشمل كل ما ورد 4 ألفية ابن مالك من مباحث نحوية 
وصرفية» سواءً ضمّها مقر دراسي أم لاء والمتعلم يمارس مهارات النحو من خلال 
عمليةٍ عقليةٍ بحتة يتمخض عنها ضبط صحيح للكلمات ونطقّ سليم؛ › بالإضافة 
إلى تصويب ما انحرف من التراكيب من الناحية النحوية والصرفية (عتطاة 
5ميءص ۲۹۸). 

والمتأمل لمستويات الطلبة 2 النحويجد ضعفا عامًا ب شتى المراحل 
التعليمية: فقد توصّلت مجموعة من الدراسات إلى ضعف الطلبة 2 تحصيله 
ومنها دراسة اللامي (١٠٠٠م)ء‏ دراسة الحبيشي (8١0٠م)):‏ والزهراني(8١٠٠م))‏ 
والعيساوي(١١ (a‏ وقد أرجعالباحثون أسباب الضعف إلى قصور الطرق 
المستخدمة 2 تدريس النحوء بالإضافة إلى عدم التنوع 4 أساليب التقويم. 

والمتأمل لميادين التعليم يلحظ التطور 24 طرق التدريس واستراتيجياته 
فقد ظهرت العديد من الاستراتيجيات التي تهدف 2 جوهرها إلى الترحيز 
على الطلبة وجعلهم محورا للعملية التعليمية فهم من خلالها عناصر نشطة: 
فاعلةء متعاونة» كما أن هذه الاستراتيجيات تسعى إلى صقل التعلم الذاتي 
لبناء أجيال تسعى دومًا إلى التعلم» بالإضافة إلى أنها تراعي الفروق الفردية 
بين الطلبة. 

ومن استراتيجيات التدريس الحديثة استراتيجية الفصول المقلوية 
والتي يتم من خلا لها تدريس الطلبة خارج الحصة الصفية عبر فيديوهات 
تعليمية توضع على الإنترنت» يقوم الطلبة من خلالها بفهم المفاهيم والأفكار 
2 المنزل» و2 الصف يتم مناقشة الطلبة حول ما تعلموه 2 المنزل» بالإضافة 
إلى القيام بالتطبيقات والتدريبات المتنوعة (الشرمان» ١٠٠۲م‏ ص154). 

ولقد لاقت استراتيجية الفصول المقلوية اهتمام الباحثين» حيث بحثوا 
2 فاعليتها 4 التعليم كدراسة مي آل فهيد (١٠٠۲م)ء‏ ودراسة أركوس ۸۲۰08 
(١٠٠۲م)‏ ولقد أسفرت نتائج الدراستين عن آثار إيجابية لاستخدام الفصول 
المقلوبة 2 التعليم. 

و2 معرض الحديث عن استراتيجيات التدريس لا بد منالإشارة 
إلى أن استراتيجية التدريس لا بد وأن يرافقها أسلوب تقويم يدعمها ويرفدها؛ 
حتى دُؤتي أكلها ؛ ولكي يكون المعلم من خلال التقويم على علم ودراية بتقدم 
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طلبته» وبمدى ما حققوه من إنجاز وما هم 2 حاجته من تعديل وإاصلاح 
لاعوجاج قد يطرأ على تعلمهم ويحول دون فهمهم. 

وعلى الرغم من أهمية التقويم ودوره 2 المنظومة التعليمية إلا أنه قد يكون 
عائقا يحول دون تقدم الطلبة 2 المواد التعليمية بشكل عام و4 النحو يشكل 
خاص» فقد ذكر إبراهيم وخلف الله (١٠١٠م؛:‏ ص١16)‏ 4 مجمل حديثهما 
عن أسباب ضعف الطلبة 2 النحو أن السبب قد يعود إلى أساليب التقويم 
التى لا تقيس مستوى الطلبة 2 الاستخدام الفعلى لقواعد اللغة العريية 
2 المواقف اللغوية» بل تركز على الحفظ والاستظهار؛ لذا فإن ميدان تعليم 
النحو بحاجة إلى إدخال أنماط جديدة من التقويم 

ويعد التقويم البديل من أنماط التقويم الحديثة التي يشجع التربويون 
على الأخن بهاء والذي يتطلب التنوع 2 الأدوات والاستراتيجيات المستخدمة 
لقياس الأداء الحقيقي للطالب» والحكم على مستواه (العبسي» ١٠۲۰م»‏ ص47). 

وتأسيسًا على ما تقدم من ضعف الطلبة 2 المهارات النحوية؛ والحاجة 
إلى البحث عن استراتيجية تدريس وأسلوب تقويم يعالجان هذا الضعف » 
فإن الباحثة تقترح استراتيجية تقوم على الفصول المقلوية والتقويم البديل 
لتنمية المهارات النحوية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ مشكلة البحث وأسئلقه : 

المتآمل للأدبيات المعنية بفروع اللغة العربية». لا يجد فرعًا من هذه الفروع 
تحدّث الكتَّابُ عن ضعف الطلبة فيه كما تحدّثوا عن النحوء وهذا الضعف 
هو أمرواقعي وملموس لا يمكن إنكاره» وقد عانت الباحثة من هذا الضعف 
من خلال الممارسات التعليمية لها داخل أروقة التعليم لعدة سنوات» وقد أرجع 
الكتّاب والباحثون سبب الضعف إلى عدة أمور منها: طرق التدريس المعتادة 
التي أفقدت العملية التعليمية فاعليتها كما حرمت الطلبة من التعلم النشط» 
بالإضافة إلى عدم جدوى بعض أساليب التقويم المستخدمة. 

ولمحاولة معالجة ضعف الطالبات 2 النحو؛ ؛فإن الباحثة تقترح استرات 
تقوم على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم البديل والتي قد تكون فاعلة 
ب تنمية المهارات النحوية. 

وتأسيسًا على ما تقدم فإن مشبكلة البحث تتلخص 2 محاولة الإجابة 
عن السؤال الرئيس الآتي: ما فاعلية استراتيجيةٍ مقترحةٍ قائمةٍ على الدمج 
بين الفصول المقلوية والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية لدى طالبات 


أ 


4 


الصف الثاني الثانوي؟ 
ويتفرّع عن السؤال الرئيس السؤال الفرعي الآتي: ما المهارات النحوية المناسبة 
لطالبات الصف الثاني الثانوي9 
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: أهداف البحث‎ ٠ 
يهدف البحث الحالى إلى:‎ 

4 تحديد المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي . 

44 التخرف على قاعلية استزاتيحية مقترتحة قاكمة غلى الدمج بين الفتصبول 
المقلوبة والتقويم البديل ب2 تنمية المهارات النحوية لدى طالبات الصف 
الثاني الثانوي. 

4 الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات 
المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية 
عند مستوى (التعرفء والفهم» والتطبيق؛ والتحليل؛ والتركيب؛ والتقويم) 
بعد ضبط التحصيل القبلي. 

: أهمية البحث‎ ٠ 
تتمثل أهمية البحث الحالي 2 الآتي:‎ 

4 قد تفيد الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة 
والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية لدى عيّنة البحث. 

4 قد يوجه البحث الحالي نظر القائمين على تأليف المناهج وطرائق تدريسهاء 
بضرورة الأخن 2 الحسبان المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثانى 
الثانوي. ١‏ 

4 تأتي الاستراتيجية المقترحة مواكبة لتوجهات وزارة التعليم التي تنادي 
بضرورة تفعيل الاستراتيجيات الحديثة؛ ودمج التقنية 4 التعليم؛ بالإضافة 
إلى الأخن بأساليب التقويم الحديثة. 

» يقندّم البحث الحالي اقتراح للدمج بين استراتيجية الفصول المقلوبة والتقويم 
البديل مما قد يثري المكتبة التربوية. 

4 قد يفتح البحث الحالي الأفاق أمام الباحثين والباحثات لإجراء أبحاث 

: حدود البحث‎ ٠ 

: الحدود المكانية‎ ٠ 
اقتصر البحث على طالبات الصف الثانى 4 الثانوية الخامسة عشر بالمدينة‎ 

المنورة وقد تم اختيار طالبات الصف الثاني الثانوي لما لامسته الباحثة من 

ضعفهن 2 المهارات النحوية خلال تدريسها لهن. 

٠‏ الحدود الزمانية: 
تم إجراء البحث 2 العام الدراسية147١.‏ 

٠‏ الحدود الموضوعية: 
تمثلت الحدود الموضوعية للبحث الحالي 2# الآتي: 

4» بعض المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي عند مستوى 
التعرف والفهم» والتطبيق, والتحليل؛ والتركيب؛ والتقويم. 
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» بعض موضوعات كتاب النحو المقرر على طالبات الصف الثاني الثانوي › 
حيث تناول البحث الموضوعات الآتية: أقسام الفاعل ‏ كيفية بناء الفعل 
للمجهول ‏ ما ينوب عن الفاعل (حيث تعد هذه الموضوعات من أساسيات بناء 
الجملة الفعلية). 

4 أساليب التقويم البديل الآتية: تقديرالذات» التقويم بالتواصلء؛ التقويم 
المعتمد على الأداء والتقويم بالقلم والورقة. 

: مصطلحات البحث‎ ٠ 

:(Flipped Classroom) الفصول المقلوية‎ ٠ 
يعرّفها ماركو 213:00 (١٠٠١٠م) بأنها: "استراتيجية تدريس تجعل الطالب‎ 

يقوم بنمط التدريس التقليدي بنفسه» حيث يطلب منهأولا قراءة جزء 

من الكتاب المدرسى يعد المدرسة» ودراسته من خلال مصادر التعلم المتاحة 

كدروس الفيديو المعدة مسبقا من المعلم» ثم بعد ذلك يناقش فيه 4 الحصة, 

ويمارس عددًا من الأنشطة مع زملائه» كما يقوم بتقييم مدى تمكنه 

من الموضوع" (ص5؟). 
كما تعرّفها مؤسسة إدكوس 510110417515 (۲۰۱۲م) بأنها :"نموذج تريوي 

تتغير فيه المحاضرة التلقينية والواجبات المنزلية النمطية إلى منهج آخر؛ يقوم 

فيه الطلاب بمشاهدة محاضرات فيديو قصيرة بمنازلهم» 2 حين يتحول وقت 

الحصة إلى ورشة تدريبية"(ص١).‏ 


وتعرّفها الباحثة إجرائيًا بأنها: استراتيجية تقوم على قلب العملية 
التعليمية» بحيث يتم عرض محتوى دروس النحو من خلال مقاطع فيديو 
تشاهدها طالبات الصف الثاني الثانوي 2 المنزل» و2 الحصة يتم استثمار الوقت 
بالتدريبات والأنشطة. 
٠‏ التقويم البديل: 

يعرف العبسي (١٠٠18م)‏ التقويم البديل بأنه: نوع من التقويم يهتم بشكل 
كبير بأداء الطالب» بحيث يكون مسؤولا عن الأعمال التي يقوم بها ( ص٣٤(‏ 
وتعرفّه سوسن مجيد (١١10م)‏ بأنه "العملية التي تعتمد على قياس الأداء 
2 المهام الحقيقية ياستعمال عدة أساليب ومقاييس؛ لجمع المعلومات لغرض 
استعمالها 4 التشخيصء والتقدير » وإصدار الحكم على مدى تعلم الطالبة 
من معارف ومهارات واتجاهات"(صه 0 )؛ ويعرف إجرائيًا بأنه: نوعٌ من أنواع 
التقويم يهتم بأداء طالبات الصف الثاني الثانوي 2 المهارات النحوية المستهدفة 
باستخدام أساليب متنوعة كأسلوب تقدير الذات والمؤتمرات والمعارض. 
٠‏ المغارات النحوية: آ 

تُعِرّف المهارات النحوية بأنها "أداءً لغوي صوتي أو غير صوتي يتميز بالسرعة, 
والدقة: والفهم» مع مراعاة القواعد النحوية المنطوقة والمكتوبة"(عليان؛١٠٠٠م,‏ 
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ص۷)ء وتُعرّف المهارات النحوية إجرائيًا بأنها: عملية عقلية وأدائية تقوم بها 
طالبات الصف الثاني الثانوي 4 سرعة ودقة, بحيث يتم من خلالها تعرّف 
القواعد النحوية وفهما وتطبيقهاء بالإضافة إلى تحليلها وتركيبها وتقويمها . 
٠‏ الإطار النظري : 
٠‏ الفصول المقلوية : 
٠‏ نشأة الفصول المقلوية: 

المتتبع للجذور التاريخية للفصول المقلوبة يجدها تعود إلى تاريخ غير محدد» 
كما أنه لا يوجد اتفاق عام حول أول من استخدم هده الاستراتيجية: 
إلا أن المتفق عليه أن الفصول المقلوبة هي شكل من أشكال التعلم المدمج 
والذي تمتد جذوره إلى ما بعد إدخال التعلم الإلكتروني إلى التعليم؛ وممن كان 
لهم السبق 4 مجال استخدام الفصول المقلوية بيكر 83161 (١٠٠٠م؛‏ ص؛) 
حيث ذكر أن فكرة استخدام التقنية 2 نقل المادة خارج الفصل كانت تراوده 
منن عام 1987م إلا أنه لم يجد الطريقة المناسبة لذلكت؛ ومع ظهور نظام لإدارة 
المحتوى التعليمي على الإنترنت استطاع إيصال شرائح الكترونية للمحاضرات 
التعليمية عبر الإنترنت للطلبة. 

أيضا ممن كانت لهما تجارب أولية 2 استخدام الفصول المقلوية بيرجمان 
وسامز (4١١٠م:‏ ص56 - 4") حيث عمدا 4 عام ۲۰۰۷م إلى تسجيل ويث الدروس 
للطلبة عبر الإنترنت» وكان دافعهم نحو هذه الخطوة هو مساعدة الطلبة 
غير القادرين على الحضور لبعض الحصص المدرسية» إلا أنهم لاحظوا 
أن المقاطع التعليمية جذبت حتى من حضر الدرس» مما دفع بيرحمان وسامز 
إلى توسيع استخدامهم للفصول المقلوية. 

و2 معرض الحديث عن نشأة وتطور الفصول المقلوبة فإن من الجهود 
التى لا بد أن يُنظر لها بعين الاعتبار؛ ما قامت به أكاديمية خان التعليمية 
حيث ذكر تيكر 110161 (7١١٠م:‏ ص١‏ *) أن الأكاديمية قد ساعدت بشكل كبير 
على التوسع ب2 تطبيق الفصول المقلوية» وهي عبارة عن موقع إلكتروني يقدم 
خدماته بالمجان» من خلال عرض ما يتجاوز ١٠٠١‏ فيديو 4 مختلف المواد 
التعليمية» حيث يتم تصميم الدروس بشكل يحاكي الواقع؛ وهو 4 الوقت ذاته 
يتيح للمعلمين متابعة طلابهم ومعرفة مدى التقدم المحرز. 
٠‏ خطوات التدريس باستراتيجية الفصول المقلوية: 

من خلال مطالعة الأدبيات المعنية باستراتيجية الفص و المقلوبية 
لم يتم الوقوف على نموذج ثابت لخطوات تطبيقهاء حيث أشارت مؤسسة 
إدكوس 8101100417518 (7١1١٠م؛‏ ص١‏ ) أن مصطلح الفصول المقلوبة يستخدم 
بشكل واسع النطاق ليشير إلى أي بنية فصلية توفر مقاطع تعليمية تشاهد 
2 المنزل» يليها تمرينات وأنشطة صفية. 
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وحيث إنه لا يوجد نموذج محدد لممارسة استراتيجية الفصول المقلوبة فيمكن 

الاسترشاد بالنماذج المقترحة التي أشارت إليها الأدبيات حيث ذكرت مؤسسة 

إدكحوس 8510110417518 (۲٠١۲م»‏ ص )١‏ أنه من النماذج الشائعة الاستخدام 

عند تطبيق هذه الاستراتيجية:؛ اتباع الخطوات الآتية: 

4 مشاهدة عدة مقاطع تعليمية دفعة واحدة» تبلغ مدة عرض كل منها وقت 
يتراوح بين خمس إلى سبع دقائق. 

» تقديم اختبارات شفهية أو أنشطة ضمن العروض التعليمية؛ لتقييم مستوى 
تعلم الطالبات» وتقديم التغذية الراجعة من خلال إعادة عرض المقطع. 

6 إجراء مناقشات جماعية 2 الفصل حول ما تم تعلمه» وتحويل الفصل 
إلى ما يشبه المعمل للإبداع والتعاون وممارسة المعارف والمهارات المتعلمة. 

4 تقسيم الطالبات إلى مجموعات» بناء على المشاكل الشائعة بينهن ب2 التعلم. 


كما أوردت ابتسام الكحيلي (50١١٠م‏ .ص 21١‏ 188) نموذج يتكون 

من مرحلتين عند تطبيق استراتيجية الفصول المقلوية وهما: 

4 المرحلة الأولى (المنزلية): اكتشاف المفهوم وإيجاد المعنى:حيث تتسم أنشطة 
العرض 4 هذه المرحلة بالوضوح والتركيز حتى يسهل اكتشاف المفهوم 
كما تتم صياغة بعض الأسئلة 2 الفيديو التفاعلي حول المضمون 
الذي تمت مشاهدته؛ وللمعلمة الخيار 4 إظهار الإجابة أو إخفائها بأسلوب 
تفاعلى. 

4 المرحلة الثانية: التطبيق وبناء الخبرة وإنتاج المعرفة:حيث يشترط لأنشطة 
هذه المرحلة أن تكون قائمة على الانتقاء والتخطيطء وأن تحقق الكفايات 
وتتناسب مع المادة التعليمية» كما أن يتم تحليل محتوى المادة إلى عناصره 
الأساسية ومن ثم صياغة الأنشطة والمهمات. 
ولعل من المناسب القول بأن عدم وجود خطوات ثابته لتطبيق استراتيجية 

الفصول المقلوية يفتح المجال أمام المعلمة لتطويع خطوات الاستراتيجية وفق 

مايناسب بيئة التعلم لديها وطبيعة طالباتها والذكاءات المتعددة لديهن» 

كما يُفسح المجال لها لدمج الاستراتيجية باستراتيجيات تدريس أخرى؛ 

بالإضافة إلى استخدام أساليب متنوعة للتقويم 2 الفصل الدراسي كالتقويم 

البديل وغيره 

٠‏ أدوات التقنية المستخدمة في استراتيجية الفصول المقلوية: 
ترى ابتسام الكحيلى (5١١٠م؛‏ ص"15) أن من الاشتراطات الأساسية لقلب 

الفصل الدراسي استخدام الفيديو السمعي والبصري» خصوصا الفيديو 

التفاعلي الذي يكون أكثر نفعًا وأبقى أثرا . 


2 حين يذكر بي رجمان وسامز (٤۲۰۱م»‏ ص/157) أنه لا تستخدم كل الفصول 
المقلوبة مقاطع الفيديو التعليمية كأداة تعلم» حيث لا يتمركز الفصل المقلوب 
حول هذه المقاطع؛ وإن كان الأشهر استخدامها. 
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وترى الباحثة أنه مع المزايا العديدة للتعلم عبر مقاطع الفيديوء إلا أن إنتاج 
هذه المقاطع قد يكون عائقا أمام يعض المعلمات» وبالتالي مع توفرعدة برامج 
وأدوات إلكترونية يمكن الاستغناء عن مقاطع الفيديو» حيث يمكن للمعلمة 
أن تنفن الدرس عير مقاطع صوتية ترسل عبر مجموعات الدردشة للطالبات» 
أونشرالدرس عبر المدونات التعليمية أو عبر الفيس بوك وفتح المجال للطالبات 
للمناقشة والحوار؛ وإن كان لمقاطع الفيديو الأفضلية اذا سهل إعدادها 
واستخدامها. 
وفضاء الإنترنت والتقدم التقني الهائل 2 برامج ومواقع إنتاج المقاطع 
التعليمية التفاعلية يمثلان خيارات عديدة أمام معلمةالفصل المقلوب 
لاستخدام ما تراه مناسيًا لها ولقدراتهاء فمن الأدوات والمواقع المجانية التي يمكن 
استخدامها 2 إنتاج العروض التعليمية ما أورده الشرمان ٠١(‏ ۰م 147١"‏ ۲۰): 
cree -0-m atic 4‏ وهو موقع مجاني» ويمكن العمل عليه من خلال 
الإنترنت» كما أنه يسمح باستخدام الكاميرا للتسجيل ورفع الفيديو مباشرة 
على اليوتيوب أو للمواقع الأخرى. 
4 موقع (1]]05://0165611.116) وهو يتيح التسجيل عبر الكاميرا» كما يتيح 
زمن تسجيل يصل إلى ٠١‏ دقيقة. 
٩‏ برنامج كامتازيا ستوديو (5101010 0312]2512)) وهو يعد من البرامج 
الاحترافية: كما يحتوي على العديد من الإمكانيات التي تسهل عملية إنتاج 
الفيديوهات وتزيد من جودتها من خلال العديد من الإضافات. 


ومن خلال تجول الباحثة 2 الإنترنت» أمكن لها الوقوف على مجموعة من 

المواقع التي تقدم خدمة إنتاج العروض التفاعلية منها: 

4 موقع prezi‏ : وهو موقع إلكتروني يتيح تصميم العروض التفاعلية الجاذبة 
حيث يجمع بين الحركة والتكبير للتركيز على النقاط المهمة ب2 الدرس» 
كما يمكن من خلاله تصدير العروض وحفظها على الأجهزة الإلكترونية 
والموقع متاح على الرابط الآتي: https://prezi.com/featureS‏ 

44 موقع emMaze‏ : وهو أيضا موقع إلكتروني يقدم خدمة إنشاء العروض 
التفاعلية بسهولة من خلال توفير مجموعة من القوالب الجاهزة. كما يتيح 
تنفين تصاميم ثلاثية وثنائية الأبعاد. ويمكن الوصول إليه من خلال الرابط 
ا لآتي: https://www.emaze.com/ar‏ / 

4 موقع 1001 107: يمكن من خلاله إنتاج ملفات فيديو وعروض لرسوم 
متحركة» كما يتيح إضافة الصوت والصورة: بالإضافة إلى توفيره خدمات 
مجانية وخدمات أكثر فاعلية مقابل رسوم سنوية أوشهرية؛ وهو متاح 
على الرابط الآتي: http://www.powto01.co¬‏ / 
ومن البرامج السهلة والمتوفرة 2 أغلب أجهزة الحاسب الآلي برنامج 

البوربوينت (201776120126)) حيث تتوفر مهارات استخدامه عند نسبة كبيرة 
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من المعلمات» كما يمكن الاستعانة ببرنامج سويش (517771511) الذي يقدم 

٠‏ مميزات استراتيجية الفصول المقلوية: 
استراتيجية الفصول المقلوبة التي تقوم على فلسفة عكس التيار 2 التعليم 

والتعلم؛ وقلب موازين الفصل الدراسي؛ واستثماروقت الحصة بالأنشطة 

والتدريبات التي تصقل التعلم؛ وإكساب الطالبات مهارات التعلم الذاتي؛ 

واستثمار أدوات التقنية الحديثة» كل الأمور السايقة وغيرها أكسبها مجموعة 

من المميزات التي جعلتها من الاستراتيجيات المهمة 2 العملية التعليمية. 
وقد أشارت مجموعة من الأدبيات إلى جملة من المميزات لاستراتيجية 

Herreid & Schiller +EDUCAUSE,2012,p1) الفصول المقلوية منها:‎ 

:(Brunsell & Horejsi,2013,p10+ Roehl et al.,2013,p47 +,2013,p62 

4 تتيح للطالبة التحكم 2 المقطع التعليمي» إذ يمكنها مشاهدة المقطع وإعادة 
مشاهدته» أو الإسراع 4 جزء أو الإبطاء 4 آخر. 

4 تفيد الطالبات ذوات الاحتياجات الخاصة كضعيفات السمع؛ أو من تعاني 
فر صعودات تكلم 

4 توفر مقاطع تعليمية يمكن للطالبات متابعتها وتحميلها على مدار ١4‏ ساعة 
خلال الأسبوع. 

» تحفيز الطالبات من خلال الأعمال التعاونية المقامة 2 الحصة على التواصل 
الاجتماعي والعمل سويًا. 

4 القيام بحل الواجبات 2 الفصل يسمح للمعلمات باكتشاف الصعويات 
التي تعاني منها بعض الطالبات» كما تمكنهن من معرفة الطريقة التي تلجأ 
إليها الطالبات عند حل الأنشطة المختلفة. 1 

4 زيادة الوقت لكل طالبة مع المعلمة» مما يعطي فرصة أكبر لتطوير العلاقة 
الإيجابية بينهما. 

٩4‏ ينصب الاهتمام 2 الحصة على الطالبات الأقل تحصيلاً: مع عدم تهميش 
الطالبات المتفوقات. 

4 تمكن الطالبات من المضي شما اواد انرا حى صن كنات اكعلينة 
فالمعلومات والمهارات المستهدفة تتم مشاهدتها 2 المنزل. 

» متابعة الطالبات للدرس 2 المنزل يمكن الوالدين من أخذ فكرة عما تدرسه 
بناتهماء كما تستطيع الإدارة مشاهدة المقاطع مما يخلق جوا من الثقة 
والمسؤولية بين الإدارة والمعلمات. 

4 تساعد على تسهيل حياة المعلمة المهنية» حتى تمكنها من حفظ المقاطع 
التعليمية على صيغة فيديو بدلا من تكرار المحتوى بے كل درس أو تكرارها 


سئة بعد ستة. 
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٠‏ عيوب استراتيجية الفصول المقلوية: 
رغم ما تقدم من مزايا الفصول المقلوبة التي تضفي عليها الكثير من الأهمية 
إلا أنها كغيرها من استراتيجيات التدريس لا تخلو من بعض العيوب 
التى قد تعيق مراحل تنفيذها واستثمار استخدامها 24 العملية التعليمية» فمن 
عيوب استراتيجية الفصول المقلوب (إدكوس 181(170417511: ۲۰۱۲م ص۲؛ 
الشرمان؛ 6١١٠م:؛‏ ص۱۹۷ -195): 
4 ضرورة توفر التقنية المناسبة وبالمستوى المناسب» حيث يتوقف عليها نجاح 
أو فشل استراتيجية الفصول المقلوية. 
» يحتاج إعداد المقاطع التعليمية إلى الكثير من الوقت والجهد المبذول. 
4 تتطلب مهارات تقنية جديدة لدى المعلمة والطالبة قد لا يكون من السهل 
4 عدم اقتناع بعض الطالبات بالتعلم عبر الإنترنت؛ وشعورهن بضرورة وجود 
المعلمة وجها لوجه أمامهن. 
4ه ضرورة التغيير 2 منهجية وعقلية المعلمة» حيث تجد يعض المعلمات 
من الصعوية التخلى عن "الأنا" لديهاء عندما تنتقل من دورالملقنة إلى دور 
المرشدة والموجهة. ٠‏ 


من جانب آخر فبعض هذه العيوب يمكن تفادیهاء حيث ذكر بير جمان وسامز 
(٤۲۰۱م»‏ ص۱ - )۱١۹‏ من خلال تجريتهما الثرية 4 تطبيق استراتيجية 
الفصول المقلوبة أنهما قاما بتحميل المقاطع التعليمية على فلاشات واسطوانات 
للطلبة الذين لا تتوفر لديهم خدمة الإنترنت 2 منازلهم. 

ولتفادي حاجة إعداد المقاطع التعليمية للكثير من الوقت والجهد» يذكر 
حمدان وآخرون 21 أ 2513151021 (1١٠م:؛‏ ص٤)‏ أنه يمكن للمعلمات أن يستفدن 
من المقاطع التعليمية الموجودة على الإنترنت» كمقاطع الفيديو التعليمية 
الموجودة على موقع أكاديمية خان التعليمية أو موقع تيد إد 1٤5-٤5‏ 
على سبيل المثال؛ بالإضافة إلى أنه يمكن للمعلمة أن تحيل الطالبات إلى دروس 
4 مواضيع خارح تخصصها للاستفادة العامة. 

كما یری بیرجمان وسامز 523105 & 8618510121111 (۲۰۱۲م ص )٠١١‏ أن عدم 
قدرة الطالبات على استيعاب وفهم طريقة استراتيجية الفصول المقلوبة لن يدوم 
طويلاء حيث بمجرد مرور أسيوعين من تطبيق الاستراتيجية سوف تبدأً الأمور 
بالاستقرارء وسوف يصبح التعلم أكثر سهولة. 

وبذلك يُستنتج أن عيوب استراتيجية الفصول المقلوبة ليست بالعائق أمام 
تطبيق الاستراتيجية» بل يمكن مجابهتها ومحاولة التغلب عليها بعدة طرق» 
متى ما توفرت العزيمة والرغبة 2 التغيير والاستفادة من التطورالتربوي 
والتقني لدى المعلمات والطالبات. 
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٠‏ العلاقة بين استراتيجية الفصول المقلوبة وتدريس النحو: 

بالنظر إلى الفصول المقلوية من زاوية اتخاذها مبدأ التعلم الذاتى أساسًا لهاء 
وتشجيعها لاستخدام التقنية 2 بث المعرفة والمعلومات» وجد أنها تناسب 
التوجهات الحديثة للتعلم بشكل عام؛ ولتدريس النحو بشكل خاص» حيث يرى 
الشيزاوي (١٠٠٠م:‏ ص۳۷) أن إدخال مبدأً التعلم الذاتي 2 ميدان تعليم النحو 
يعد استجابة طبيعية لطبيعة العصر الحالي» عصر التفجر المعر ةك والانتشار 
الثقا2» بل يعد أسلوب التعلم الذاتي من أنجح الأساليب وأكثرها فاعلية 
4 تعلم النحو. 

ويرى نصيرات (5١٠٠م:‏ ص"00) أنه 4 عصر التقنيات وثورة المعلومات» لا يصح 
لمعلم العربية أن يكون أميا 2 تعامله مع التقنيات الحديثة فكثير من الدول 
أصبحت تجعل من إتقان الحاسوب متطلبًا لدخول مهنة التعليم» فاستخدام 
التقنية ليس زينةء بل وسيلة لتطوير التعلم. 

كما ذكر عاشور والحوامدة ( ١٠١٠م‏ ص1١٠-9١٠)‏ أنه إذا أردنا الارتقاء 
بمستوى القواعد النحوية علينا استخدام الوسائل التعليمية الحديثة 2 مواقف 
تعلم القواعد» حيث يؤدي استخدامها إلى إضفاء الفاعلية والتشويق للدرس 
النحوي» ناهيك عما يترك من أثر نفسي لدى الطلبة بحيث تحبب القواعد 
النحوية لهم (ص ٠١9-1١8‏ ). 


ويرى الشيزاوي (١٠٠۲م»‏ ص8”) أن الإنترنت يعد مناسيًا لتعلم مهارات النحو؛ 
لأنه يراعي الفروق الفردية والسرعة الذاتية للمتعلم» فهو يمنح الطالبة الفرصة 
المناسبة للتعلم» ويضع على أكتافها مسؤولية التعلم» كما أن فاعلية وإيجابية 
الإنترنت من شأنها أن تجعل الطالبة راغبة 4 التعلم» مستكشفه لما حولهاء 
حريصة على التجديد دوما. 

كما يأتي استخدام الفصول المقلوبة 2 تدريس النحو مواكيًا للاهتمامات 
التعليمية للمملكة العربية السعودية» حيث خرج المؤتمرالدولي الرابع للتعلم 
الإلكتروني والتعلم عن بعد المقام ب2 الرياض 4 خلال الفترةٍ )١4-1١1١(‏ جمادى 
الأولى 475١ه‏ بعدة توصيات من أبرزها: التركيز على التعلم الذاتي باعتباره 
موجهًا للتعلم اللامحدود الإتاحة والوصول إلى المحتوى الرقمي وإثراءاته 
لدعم منصة التعليم» وتوظيف الشبكات الاجتماعية التفاعلية 2 عملية 
التعليم والتعلم .(http://eli.elc.edu.sa/2015/ode/299)‏ 

: التقويم البديل‎ ٠ 
مفهوم التقويم البديل:‎ ٠ 

يعرفه العمري وشحاذة (١٠١۲م)‏ يأنه: "مجموعة من الأساليب التقويمية 
التي تتصل بالعالم الواقعي» تستخدمها المعلمة لتحقيق الأهداف التربوية 
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ل التدريس بمجالاته المعرفية والوجدانية والنفس حركية: ويتم قياس أداء 
الطالبة من خلال مجموعات أساليب منها: الالاحظة والخرائط المفاهيمية: 
وحل المشكلات» والمشروع» والاختبارات» وملف الأعمال" (ص١١).‏ 


وتعرّفه رافدة الحريري (۲٠١۲م)‏ بأنه "التقويم الذي يعتمد على الافتراض 
القائل بأن المعرفة يتم تكوينها وبنائها بواسطة المتعلم» بحيث تختلف 

تلك المعرفة من سياق إلى آخر" (ص”0”). 
ومن خلال مطالعة التعريفات السابقة» وجد أنها تشير إلى مجموعة 

من الصفات التي تميز التقويم البديل عن غيرة وهي: 1 

4» يعتمد التقويم البديل 4 إطلاق الأحكام وقياس الأداء على مجموعة 
من الأساليب المتنوعة كالتقويم القائم على الأداء» وملف الإنجان والتقويم 
الذاتى وغيرها من الأساليب المتعددة. 

» يتخذ من محاكاة الواقع وتمثل البيئة الطبيعية أساسًا له عند تقويم 
الطالبات. 

4 شامل لجميع جوانب الشخصية المعرربك والوجداني والنفضسحركي» 
كما يمتد ليشمل الطالبة والمنهج وسياسة التعلم. 

٠‏ أهداف التقويم البديل: 
أهداف التقويم والمساعي التي كان يهدف لتحقيقها تبدّلت وتغيرت 

مع التطورات التربوية التي لحقت ميادين التعليم» لذا فقد جاء التقويم البديل 

ليحقق مجموعة من الأهداف متواكبة مع هذه التطورات» حيث يهدف 

إلى (مهيدات والمحاسنة؛ 9١٠٠م؛‏ ص۱۸ ۱۹؛ القفاص؛ ١١١٠م‏ ص7١١8-1١1)‏ 

4 تنمية قدرة الطالبات على التقويم الذاتي. 

4 تنمية مهارات التفكير العلياء بالإضافة إلى المهارات الأساسية. 

4 التركيز على عمليات التعلم والنتاجات الختامية. 

4 استخدام بدائل متعددة لتقويم الطالبات. 

4 تقنويم الكفايات الأساسية للتعلم. 

4 الدخول 2 جوهر التعلم؛ بهدف مساعدة الطالبات عليه. 

٠‏ أساليب التقويم البديل: 

٠‏ أسلوب التقويم المعتمد على الأداء: ر 
يعني "قيام الطالبة بأداءٍ عملي يظهر مدى إتقانها لما اكتسبت من مهارات» 

4 ضوء الأهداف التعليمية المراد إنجازها" (قطيط؛ ۹٠۲۰م‏ ص؛4") كما يعرّفه 

الجودة (9١1١10م)‏ بأنه: "العملية التي يتم فيها استخدام أداء وأنشطة الطالبات 

بدلا من الاختبارات والاستقصاء لتقييم المهارات والمعارف التي تتعلمها 


الطالبات" (ص١٠6١).‏ 
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ومن أمثلة التقويم المعتمد على الأداء: تقديم عرض شفويء إعداد مشروع 
بحثء إجراء تجارب علمية» كتابة تقرير حول حادثة أو موقف معين» أو تكليف 
الطالبات بجمع مصادر من الإنترنت أوالمراجع الأخرى (مجید ۱۲ م ص۷۱). 
٠‏ فعاليات التقويم المعتمد على الأداء: 

تندرج تحت أسلوب التقويم المتعمد على الأداء مجموعة من الفعاليات» 
٠‏ المعرض أو معارض بلوغ المنتهى: 

يمثل المعرض نموذج للإنتاج المادي لخبرات الطالبات» التي تعككس الكثير 
من قدراتهن» وتعد المعارض من أكثر فعاليات التقويم البديل استخداماء؛ 
لما تتطلبه من الطالبات من تكامل المهارات والقدرات القيمة» بالإضافة 
إلى تميزها بعنصرالجذب وتنمية دور الطالبة الفاعل 4# الإعداد والتنفين 
والعرض (أبو علام 5١٠٠م‏ ص۳۱۰). 

وهذه الفعالية تتطلب من الطالبات عرض ما تعلمنه من معارف ومهارات 
4 الفصل أمام الزميلات؛ لتظهر تمكنهن من التحديات والتي قد تتطلب تحليلا 
بينيا لمجال دراسي محدد (القفاص»۲۰۰۱م» ص؟9١٠).‏ 

وهو عيارة عن عرض الطالبة أو مجموعة من الطالبات لموضوع محدد» 
ل موعد محدد تم الاتفاق عليه مسبقا؛ وذلك لإظهار مدى امتلاكهن 
للمهارات المطلوية (قطيط؛ ۲۰۰۹م ص0 5) . 
٠‏ أسلوب التقويم بالقلم والورقة: 

يتيح هذا الأسلوب للطالبات إظهار مهاراتهن بطرق مختلفة» مثل: كتابة 
إجابة قصيرة أو طويلة»ء اختيار إجابة من بين عدة إجابات» أو إكمال جدول 
أورسم خارطة آو غيرها من المهمات التي تعتمد على استخدام القلم والورقة 
لإظهار المهارة المطلوية (نبهان؛ ١١١٠م:‏ ص7"). 

وأسلوب التقويم بالقلم والورقة يعد من أكثر أساليب التقويم انتشارا؛ 
لسهولة إعداده واستخدامه» حيث تجد المعلمة أنه من السهل تكليف الطالبات 
بنشاط كتابي ثم تتابع مدى تنفيذه؛ 2 حين يتطلب أسلوب التقويم المعتمد 
على الأداء جهدا أكثر ے2 الإعداد والتنفين (العبسي:١٠١٠م؛‏ ص۹٤).‏ 
٠‏ أسلوب الملاحظة: 

ويقصد به "مراقبة المعلمة للطالبة؛ وذلك من أجل الحصول على معلومات 
تفيد 4 الحكم عليهاء وتقويم طريقة تفكيرها وسلوكهاء ومهاراتها وقيمها 
وأخلاقها" (قطيط؛ 9١٠٠م:‏ ص١7).‏ 

وللملاحظة عدة مزايا إذا ماأحسن استخدامها 4 التقويم» حيث ذكر 
النجار (١١٠١٠م؛‏ ص!!!) أن الملاحظة توفر معلومات عن السلوك الملاحظ 
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بك وضع طبيعي» كما يمكن استخدامها 2 مواقف مختلفة» بالإضافة إلى أنها 
توفر معلومات كمية ونوعية» وتوفر قدرة عالية على التنبؤ. 

وحين تقرر المعلمة استخدام أسلوب الالاحظة 2 تقويم الطالبات» فإن أمامها 
عدة أدوات مناسبة لطبيعة الملاحظة؛ ذكر منها النجار (١٠١٠م:‏ ص!141١):‏ قوائم 
الشطب» سلالم التقدير؛ السجلات واليوميات» مقاييس العلاقات الاجتماعية. 
٠‏ أسلوب التقويم بالتواصل: 

ويقصد به معرفة ما حققته الطالبة من مهارات» وطريقة تفكيرهاء وأسلويها 
2 حل المشكلات من خلال التواصل بينها وبين الأخريات (قطيطء 9١٠٠م‏ 

ص۷۱). 
ودور المعلمة عند استخدام هذا الأسلوب يكمن فيما ذكره مهيدات والمحاسنة 
(۲۰۰۹م» ص14-1) حيث يقع على عاتقها تحديد المهمة وتحديد موعد لرصد 
التقدم وعقد المؤتمرات» بالإضافة إلى إدارة لقاء لفهم وجهة نظر الطالبات» 
ومتابعتهن والتأكڪد من قدرتهن على عقد مقايلة أو لقاء مع قريناتهن» 
كما يكمن دور الطالبة 2 المشاركة الإيجابية الفعالة والمرونة 2 التعامل» 

بالإضافة إلى وضع فرضيات والتحقق منهاء وتحمل مسؤولية إظهار التعلم. 
وتندرج تحت هذه الأسلوب مجموعة من الفعاليات منها: 

٠‏ المؤتصر: 
وهو عبارة عن "لقاء مبرمج يعقد بينالطالبة والمعلمة لتقويم التقدم 
المستقل للطالبة 2 مشروع معين» ويكون التركيز على مدى التقدم إلى تاريخ 

معین» ومن تم تحديد الخطوات اللاحقة" (مصطفى: aA) ٠‏ ص۱۳۷). 

وللمؤتمر عدة نماذج يمكن للمعلمة استخدامهماء منها المؤتمرالمتمركز 
حول المعلمة» والمؤتمر المتمركز حول الطالبة» ففي النموذج الأول تُعطى كافة 
الصلاحيات للمعلمة من تحديد ما ينبغي تناوله أو التركيز عليه» 2 حين 
يُعطى للطالبة الحرية 4 النموذج الثاني حيث لها الحرية 2 اختيار ما تتحدث 
عنه وما تطرحه من أسئلة؛ ويميز هذه النموذج أنه يعود الطالبات على تحمل 
المسؤولية(السعدوي2 ١١١7م‏ ص1908١).‏ 

٠.‏ المقايلة: 
هي عبارة عن أسئلة مباشرة توجهها المعلمة إلى الطالبة أو العكس» ويكون 
محتواها حول التعلم» حيث تساعد المعلم على رصد مدى تقدم تعلم الطالبة 
المشكلات» ومما يميزالمقايلة أنها لا تقتصر على الاستجابات اللفظية 
بل تتعداها إلى صور الاتصال غير اللفظي التي قد تكون أصدق (المهيدات 

والمحاسنة 9١٠٠م؛‏ ص٤۱۳‏ ۔ .)٠١١‏ 
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٠‏ أسلوب مراجعة الذات: 

يعتمد هذه الأسلوب على إمكانية تقدير الفرد لذاته» والغرض منه الوصول 
إلى أحكام موضوعية ونظامية على مجموعة من المعايير الخاصة بقياس بعض 
الجوانب» وقد يتطلب هذا النوع من التقويم أسئلة صريحة مباشرة: أو قد يعتمد 
على الأسلوب الضمني غير المباشر 2 طرح الأستلة (عمر وآخرين: ١٠١٠م‏ 
ص؟١1).‏ 

ويشمل أسلوب مراجعة الذات عدة فعاليات تندرج ضمنه من أهمها: ملف 
الطالبةء يوميات الطالبةء تقويم (تقدير) الذات (مصطفى؛١٠١٠م:‏ ص۳۹٠).‏ 

ويرى علام (۲۰۰۷ م ص۲۳۱) أن استخدام هذا النوع من التقويم يتطلب تدريي 
الطالبات على إجراءات معينة» حتى تكون الأحكام الناتجة من التقويم موثوقا 
بهاء ومن هذه الإجراءات: تحديد المستويات أو النواتج التعليمية: وإشراك 
الطالبات 4 تحديد المحكات» بالإضافة إلى إتاحة الفرصة للطالبات للتصحيح 
الذاتي وممارسة أنشطة انعكاسية. 
٠‏ أدوات التقويم البديل: 

التقويم البديل نتج عن الفكر التريوي الحديث الذي يدعو إلى التحول من 
التقويم المنصب على قياس التعلم إلى تقويم يهدف إلى يناء التعلم» مستندًا 
2 ذلك على جملة من المفردات التقويمية الجديدة» فكما ظهرت ألوان متنوعة 
من أساليب التقويم البديل ظهرت ‏ أيضًا ‏ عدة أدوات تسهل وتيسر أدواره» 
وهذه الأدوات تقوم على نظام المعايير والمحكات» بحيث تؤدي إلى موضوعية 
التقويم وبعده عن الذات» وفيما يلي توضيح لهذه الادوات: 
٠‏ قائمة الرصد: 

تعد من الأدوات المفيدة عند وجود عدد من المعايير المهمة» حيث تعد وسيلة 
فعّالة للحصول على المعلومات ‏ صيغة مختصرة؛ كما أنها تتيح للطالبة 
والمعلمة تحديد مواطن القوة والضعف 2 إتقان المهارات المطلوبة (نبهان)72١١٠م,‏ 
ص ). 

وتقوم المعلمة عند إعداد قوائم الرصد بإعداد سلسلة من الأفعال السلوكية: 
أو مجموعة من الأسئلة مرتبطة بالأداء الفعّال 2 المهمة» بحيث يتم استخدام 
هذه الأفعال والأستلة كمعايير للحكم على جودة أداء الطالبات (مجيد؛١١١٠م‏ 
ص۷۸). 
© سلالم التقدير: 

هي عبارة عن أداة توضح على أي درجة من السلم الفرعي تقع الخاصية أو 
السمة المستهدفة 4# التقدير؛ حيث تقوم المعلمة يتحديد مدى وجود السمة لدى 
الطالبة أو مجموعة من الطالبات (أبو لبده: 8١٠٠م؛‏ ص5”)؛ وهذه السلا لم أنواع: 
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4 سلا لم التقدير الرقمية: يتم استخدام هذه الطريقة عند الرغبة 2 تقويم 
الطالبة 4 عدة جوانب متعلقة يتعلمها أو شخصيتهاء وذلك من خلال 
استخدام سلم متدرج يتراوح ما بين ۳و۷ نقاطء والسلم الأكثر استخدامًا 
يتراوح بين ١وه»‏ حيث يشير الرقم واحد إلى أداء ضعيف» ويشير الرقم خمسة 
إلى أداء مرتفع (مجيد؛١١١٠م؛‏ ص۷۹). 

4> سلا لم التقدير الرتبية: يتم استخدامها مع الطالبات داخل مجموعة واحدة 
ويراد معرفة الوضع النسبي لكل واحدة منهن بالنسبة للأخريات» بحيث تقوم 
المعلمة بترتيب الطالبات ب4 السمة موضع القياس؛ إماترتييًا تصاعديًا 
من الأدنى إلى الأعلى» أو ترتيبًا تنازليًا من الأعلى إلى الأدنى اشر 
وآخرين»١٠١٠م:‏ ص158). 

» سلالم التقدير العددية الوصفية: وهذا النوع يختلف عن سلالم التقدير 
الرقمية ے وجود أعداد تمثل درجات متفاوتة من السلوك أو الخاصية المقدرة: 
بالإضافة إلى وجود وصف يوجه المقدرء وهذا الوصف يميزه عن النوع السابق» 
حيث يسهل عملية التقدير» كما يعد شائع الاستخدام 2 مختلف نواحي 
الحياة المدرسية واليومية والعملية (أبو لبده» ١٠٠م؛‏ ص4") . 


ويالاحظ أن جميع الأدوات السايقة تعد يمثاية وحدات موضوعية تشبه 
الوحدات المستخدمة 2 قياس الطول والوزن والتي تعطي نتائج أكثر دقة 
من استخدام أدوات التقويم القديمة» حيث تقوم بوظيفة تشخيصية تلقي الضوء 
من خلالها على تعلم الطالبة 2 مواقف متنوعة؛ ومن ثم الخروج بحكم 
موضوعي على نتاج هذا التعلم. 
٠‏ السجل القصصي: 

وهو عبارة عن وصف قصير من المعلمة» تصف به ما تفعله الطالبة والحالة 
التي تمت عندها الملاحظة: حيث تتبع 2 ذلك عدة خطوات منها: ملاحظة 
سلوك الطالبة» وتسجيل الأحداث بطريقة وصفية مع تحديد الزمان والمكان» 
التعرف على نمط السلوك المتكرر؛ وإضافة بعض التفسيرات للسلوك سواء أكان 


سلا 


إيجابيًا أم سلبياء مع توثيق اسم الملاحظة (طالبة أو معلمة) (العبسي»١٠١٠م,‏ 
ص7 ). 

ويفيد السجل القصصي 2 كونه يعد تجميعًا مهما للسلوك التلقائي 
للطالبة» كما حدث ب4 الطبيعة؛ مما قد لا توفره بقية الأدوات» كما يوفر 
للمكلمة وصكفا موضوع) نشف ف كما يلقت انتباه تة إلى كن اة 
على حدة؛ حيث لكل طالبة سجل قصصي خاص بهاء كما يعد مصدر معلومات 
للمناقشة مع الطالبة» كما يمكن أن تستعين به الأخصائية النفسية (الجودة 
۳م ص"155). 
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٠‏ التقويم البديل وتدريس النحو: 

التقويم 2 النحو يعد ميزانًا لإعطاء الأمورنصابها ب »يعد نقطهة 
انطلاق لإصلاح الاعوجاج 4 إتقان مهاراته وعلومه ؛ لنا لا يد أن يُعنى به 
وأن لا يهمش دوره ووظيفته الكبيرة كما لا بد من تتبع الجديد 2 أساليب 
التقويم مما جاء متوافقا مع نتائج الدراسات التربوية والنفسية» ومثال ذلك 
الأخن بأساليب التقويم البديل» وتفعيل أساليبه عند تدريس النحو؛ فقد ذكرت 
شفيقة العلوي (١٠٠م؛‏ ص١)‏ أن من صفات التقويم الجيد 2 النحو: أن يراعي 
الطاقة العقلية للطالبة عند تطبيق التقويم بحيث تستثار ذاكرتها وينمو 
ذكاؤهاء وتقوى قدرتها على الكتابة المستقلة وتقويم ذاتها بذاتهاء كما يعد 
التقويم جيدًا متى ما شجع الطالبة على المبادرة بالإجابة وتبادل الآراء 
مع الزميلات. 

كما موحد عادد اه ع أهمدة عطق اشافت التكويم 
البديل عند تعليم اللغات والنحوء فقد أشار إلى انتشار استخدام التقويم المعتمد 
على الأداء والتقويم الذاتى لقدرة الطالبة اللغوية لما لهما من قدرة على تقدير 
الكفاءة اللغوية 2 سياق معين» كما تتنوع أساليب وأدوات التقويم البديل 
4 اللغات استنادًا إلى المنظورالجديد الذي يؤكد مكونة تحصيل المعرفة 
والكفاءة اللغوية وضرورة توظيفها 2 الاتصال الفاعل» حيث تختلف المهام 
اللغوية 2 العالم الواقعي عنها 2 المدرسة» حيث تعتمد 4# الواقع على السياق؛ 
الذي لا بد لإجادته من سلسلة من الخطوات البنيوية الغنية بأساليب متعددة 
من التقويم البديل. 
٠‏ مهارات النحو: 

نادى جملة من التربويين إلى ضرورة الأخذ بتمهير النحو؛ للوصول 
بالطاليات إلى القدرة التامة على نسج الجملة العربية الصحيحة نطقاء 
وكتابة» وسماعاء فمن الأدبيات التي تؤكد على أهمية المهارات النحوية ما أشار 
إليه مصطفى (7١٠٠م:‏ ص!4) من عدم جدوى المدرسة التقليدية التي تركز على 
حفظ القوانين بالإضافة إلى تقديم معلومات غير مجدية 4 الدرس النحوي؛ 
لذا فلا بد من تدريس النحو على شكل قواعد؛ ونماذج نظرية: بحيث تقدم 
بطريقة مفهومة و مرتبطة بالجوانب المهارية الوظيفية. 

وقد عرفت المهارات النحوية بأنها "مهارات لسانية من الناحية التطبيقية 


ومهارات عقلية» معرفية» تتحقق عن طريق الأسس التي يبنى عليها صحة 
الكلام؛ وسلامة التعبير؛ ومهارات تذوقيّة: بإدراك النواحي الجمالية 2 الأمثلة 


التي تُختار لاستنباط القاعدة والتطبيق عليها " (المهوس» .كلام ص۱۷). 
وقد لوحظ من خلال الاطلاع ای الأدبيات السايقة المعنية بالمهارات» 
أن اهار آم تر کم حت بدا بمهارات بسيطة تبك عليه ممارات اككر 
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تعقيدًا. كما أنه متى ما كانت المهارات النحوية هى المستهدفة 2 الدرس 

النحوي» فيجب عندها أن تسير خطوط تنميتها ضمن موقف تعليمي مزود بعدة 

أمور؛ منها ما ذكره مصطفى (۲۰۰۷م» ص18 ): ١‏ 

4 معرفة نظرية: حيث يجب أن تعرف الطالبة الأسس التي يقاس عليها النجاح 
ے الأداء. 

4 تدريب عملى: فالتدريب شرط أساسى لاكتساب المعرفة» كما لا بيد 
أن يستمر التدريب حتى تكتسب المهارة بالشكل المطلوب. 


ومهارات النحو ينطبق عليها ما ذكر عن تعلم المهارات بشكل عام 
فهي بحاجة إلى التدريب والمران المستمر؛ فقد ذكر عطا (5١٠٠م:‏ ص۲۹۸) 
أن الضمان الوحيد لنمو مهارات النحو هو إكثار الممارسة لها وزيادة الاستخدام 
بالإضافة إلى التأمل 2 سلامة النص اللغويء ودقة معانيه. 


والمهارة النحوية المستهدفة لا بد أن تكون حاضرة 2 الموقف التعليمي؛ معلوم 
حدودهاء مرسومة بوضوح سبل تنميتهاء فلا يترك الدرس النحوي مجهول 
المهارات» إذ لا غاية تُنتظر منه حينهاء ففي نفس السياق ذكر عصر (١١٠٠م‏ 
ص؟1١١)‏ أن تحديد المهارات النحوية هو المعيارالذي يقوم على أساسه تعليم 
اللغة» ومن خلال تحديدها تتحقق فاعلية طرائق التدريس 2 تمكين المتعلمين 
من فهم اللغة. 
وللوصول إلى قائمة بالمهارات النحوية المستهدفة 2 هذا البحث تم تحليل 
كتاب النحو للصف الثاني الثانوي بالإضافة إلى مراجعة الدراسات السابقة 
التي عنيت بتحديد المهارات النحوية المناسبة لطلبة الصف إلثاني الثانوي؛ 
ونتيجة لما سبق خرجت قائمة المهارات النحوية متضمنة 18 مهارة متدرجة ضمن 
مستويات بلوم المعرفية على النحو الآتي: 
» مستوى التعرّف: يقصد بمهارات مستوى التعرّف 4 البحث الحالي: قدرة 
الطالبة على تعريف المفهوم النحوي وتوضيح العلامة الإعرابية للكلمة 
4 التركيب النحوي بالإضافة إلى تحديد نوع الكلمة 2 التركيب النحوي. 
41 مستوى الفهم: ويقصد بمهارات مستوى الفهم 2 البحث الحالى: قدرة 
الطالبة على استنتاج القاعدة المتصلة بالتراكيب النحوية واستنتاج العلاقة 
بين التراكيب النحوية بالإضافة إلى تعليل ضبط الكلمة 4 التركيب 
النحوي وتصنيف التراكيب النحوية وفق انتمائها للمفهوم النحوي. , 
4 مستوى التطبيق: تشير مهارات مستوى التطبيق 2 البحث الحالي إلى تمكن 
الطالبة من ضبط كلمة أو أكثر 2 التركيب النحوي ضبطا إعرابيًا 
صحيحا وتحديد التغيير الذي يحدث 2 التركيب النحوي نتيجة لدخول 
أو خروج عاملء بالإضافة إلى تحويل تركيب نحوي إلى تركيب آخر 
مع الحفاظ على سلامة صياغة الجملة. 
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4» مستوى التحليل: ومهارات مستوى التحليل المقصودة 4 البحث الحالى هى: 
قدرة الطالبة على تجليل التراكيب النحوية إلى مكوناتها الأساسية 
واستخراج مطلب نحوي من تركيب معطى. 

4» مستوى التركيب: مهارات مستوى التركيب 2 البحث الحالي تشير إلى: 
قدرة الطاليات على تنظيم عناصر الجملة وفقا لوظيفتها النحوية؛ واشتقاق 
كلمة وفقا لمبنى صر معيّن بالإضافة إلى إتمام النقص 2 الجملة وفقا 
لقاعدة محددة. 

4 مستوى التقويم: يقصد بمهارات مستوى التقويم 2 البحث الحالي: تمكن 
الطالبة من تحديد الخطأ ب2 التراكيب النحوية الخاطئة وتصويب الخطأ 
2 التراكيب النحوية الخاطئة بالإضافة إلى بيان سبب الخطأ 2 التراكيب 
النحوية الخاطئة. 

: الدراسات السابقة‎ ٠ 
تم عرض عددٍ من الدراسات السابقة ذات الصلة بالبحث الحالى» مما يفيد‎ 

2 معرفة توجهات هذه الدراسات» وتحديد موقع البحث الحالي منهاء ومحاولة 

الإفادة منها 2 بناء أدواتالبحثء وإجراءات تطبيقهاء ومعالجة النتائج؛ 

وقد تم تقسيم الدراسات السابقة إلى ثلاثة محاور على النحو الآتي: 

4 دراسات تناولت استراتيجية الفصول المقلوبة. 1 

4 دراسات تناولت التقويم البديل. 

4 دراسات تناولت المهارات النحوية. 

: أولا: دراسات في الفصول المقلوية‎ ٠ 
أجرت جونسون 1010500 (۲٠١۲م) دراسة هدفت إلى تقصي أثر نموذج‎ 

الفصول المقلوبة ‏ مادة تطبيقات الحاسب الثانوية على اتجاهات الطلاب 

والمدرسين» وطبيعة الأسئلة الصفية: وتحصيل الطلاب» وقد استخدمت الباحثة 
المنهج شبه التجريبي» حيث قسمت عينة الدراسة إلى مجموعة تجريبية 
وضابطة:؛ وقامت باستخدام اختبار تحصيلي لمعرفة أثر استراتيجية الفصول 
المقلوية على تحصيل الطلاب» كما استخدمت استبيانة لمعرفة اتجاهات الطلبة 
والمعلمين» وتمت معالجة البيانات ياستخدام اختبار (ت) لأداتى الدراسة 
وقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 

الضابطة والتجريبية 2 التحصيل الدراسي واتجاهات الطلبة والمعلمين. 
كما هدفت دراسة مارلو 11311016 (۲٠١۲م)‏ إلى معرفة أثر الفصول المقلوية 

على التحصيل الدراسى والقلق؛ وقد استخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي؛ 

وتكونت عينة الدراسة من )۲١(‏ طالبًا من طلاب المرحلة الثانوية 4 مادة الأنظمة 

البيئية والمجتمعات» وقد تم استخدام تصميم المجموعة الواحدة» حيث درست 
العينة ب2 السنة الثانية باتباع الأسلوب المعتادء أما لي السنة الثالثة فدرست نفس 
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المجموعة باستخدام استراتيجية الفصول المقلوبة:؛ وتكونت أدوات الدراسة 
من اختبارات تحصيلية بالإضافة إلى سجل درجات الفصل الدراسي للطلاب 
واستبانة لتقييم مستوى القلق» وتمت معالجة البيانات وفق اختبار تحليل 
التباين الأنوفا 0۷4 وقد أسفرت نتائج الدراسة عن انخفاض مستوى 
القلق عند استخدام استراتيجية الفصول المقلوبة» بينما نتائج الاختبار 
التحصيلي لم تظهر فروقا ذات دلالة إحصائية. 

ومن الدراسات الحديثة ے ذات المجال دراسة آرکوس 105ل (54١١٠م)‏ 
والتي هدفت إلى معرفة تصورات معلمي مراحل التعليم العام الذين يطبقون 
التعليم المعكوس أو الفصول المقلوبة من خلال المصادر التعليمية المفتوحة 
على أداء المتعلمين 2 بعض مدارس الولايات المتحدة» وقد اتبع الباحث المنهج 
الوصفي» حيث عمل على تصميم استبانة للتعرف على تصورات عينة الدراسة, 
وقد تكونت العينة من )"٠0(‏ معلم وأسفرت الدراسة عن رؤية عينة الدراسة 
إلى أنَّ توظيف المصادر التعليمية المفتوحة 4 التعليم المعكوس يؤدي إلى زيادة 
رضا المتعلمين عن عملية التعلم؛ بالإضافة إلى زيادة مشاركة المتعلمين 2 عملية 
التعليم والتعلم. 

و دراسة محلية قامت يها مى آل فهيد (4١١٠م)‏ هدفت إلى معرفة فاعلية 
استراتيجية الفصول المقلوبة باستخدام الأجهزة المتنقلة 4 تنمية الاتجاهات 
نحوالبيئة الصفية والتحصيل الدراسى 4 مقرر قواعد اللغة الإنجليزية 
لطالبات البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية, 
وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريبي» وتكونت عينة الدراسة من )٤١(‏ طالبة 
منقسمات بشكل متساو إلى مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية» ولتحقيق 
أهداف الدراسة استخدمت الباحثة أداتين: اختبار تحصيلى لمقرر قواعد اللغة 
الإنجليزية ومقياس اتجاهات الطالبات نحو البيئة الصفية الجامعية, 
وقد أسفرت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.01(‏ 
بين متوسطي المجموعة التجريبية والضابطة 2 التطبيق البعدي لاختبار 
التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المجموعتين 4 مقياس الاتجاه لصالح المجموعة التجريبية. 

° ثانيها: دراسات ني التقويم البديل 

هدفت دراسة بنان الخرابشة (4١٠٠م)‏ إلى معرفة أثر استخدام أساليب التقويم 
البديل 4 أداء طلبة الصف التاسع الأساسي بالتعبير الكتابي 2 الأردن» 
وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريبي» وتم تطبيق التجرية على عينة مكونة 
من )1١8(‏ طالبًا وطالبة تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة 
ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق اختبار تحصيلي على مجموعتي الدراسة» 
كما تمت معالجة البيانات باستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات 
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المعيارية وتحليل التباين الثنائي المشترك للوصول إلى النتائج» وقد أسفرت 
النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيًا لمصلحة المجموعة التجريبية. 

كما أجرى العرابي (4١٠٠م)‏ دراسة هدفت إلى قياس فاعلية التقويم البديل 
على التحصيل والتواصل وخفض قلق الرياضيات لتلامين المرحلة الابتدائية 
وقد اتبع الباحث المنهج التجريبي» وتكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيلي 
ل الرياضيات» بالإضافة إلى مقياس قلق الرياضيات» كما تكونت عينة الدراسة 
من مجموعتين تجريبية وضابطة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي» واستخدم 
الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية ومنها: المتوسطات الحسابية 
والاتحرافات المفيارية وقد كفت الدواشة عن وجنود قروق 5ات إلحضبتائيا 
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 2 الاختبار 
التحصيلي 2 التطبيق البعدي لصالح المجموعة التجريبية. 

ولذات الهدف السابق أجرت نوار افتيحة (١١٠٠م)‏ دراسة هدفت إلى البحث 
4 أثر استخدام أساليب التقييم البديلة على تحصيل طلبة الصف السادس 
ل4 الرياضيات واتجاهاتهم نحوهاء ولتحقيق هدف الدراسة تم استخدام المنهج 
التجريبي على عينة مكونة من (270) طاليًا وطالبة من طلبة الصف السادس 
4 الأردن» كما تم استخدام اختبار تحصيلي واستبانة اتجاهات الطلبة نحو 
الرياضيات؛ وللوصول إلى النتائج تم استخدام تحليل التباين المصاحب» 
وقد أظهرت النتائج عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية لأسلوب التقييم البديل 
على تحصيل الطلبة 2 الرياضيات. 

كما هدفت دراسة البشير وبرهم (۲٠١۲م)‏ إلى استقصاء درجة استخدام 
معلمي الرياضيات واللغة العريية لاستراتيجيات التقويم البديل وأدواته 
2 الأردن» ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحثان المنهج الوصفي؛ كما تم 
بناء استبانة لقياس درجة الاستخدام وزعت على عينة الدراسة المكونة من ۸٦‏ 
معلمًا ومعلمة؛ وقد أظهرت نتائج الدراسة أن درجة استخدام المعلمين 
لاستراتيجية التقويم المعتمد على الورقة والقلم كانت مرتفعة» بينما كانت 
درجة استخدامهم متوسطة لاستراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء, 
واستراتيجية الملاحظة واستراتيجية التواصل؛ بينما كانت درجة استخدامهم 
قليلة لاستراتيجية مراجعة الذات ولاستخدام أدوات التقويم البديل؛ كما دلت 
نتائج الدراسة علي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التخصص» 
بينما أظهرت فروقا تعزى لعدد سنوات الخبرة؛ ولأثر الدورات التدريبية 

وأجرى حميد (١٠١۲م)‏ دراسة لمعرفة أثر توظيف أساليب التقويم البديل 
2 تنمية التفكير التأملي ومهارات رسم الخرائط بالجغرافيا لدى طالبات الصف 
العاشر الأساسي بغزة» حيث استخدم الباحث المنهج التجريبى» وتكونت عينة 
الدراسة من (54) طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسيء ولبلوغ هدف 
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الدراسة أعد الباحث أساليب تقويم بديل (تقويم ذاتي» وتقويم أقران)؛ واختبار 
تفكير تأملي واختبار مهارات رسم للخرائط للوحدة المستهدفة» كما استخدم 
الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية ومنها: اختبارت للعينتين المستقلتين 
والعينتين المترابطة» مربع إيتاء كما أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية 2 الاختبار التأملي واختبار رسم 
الخرائط. 1 
٠‏ ثالثا: دراسات ني المهارات النحوية 

أجرى الزهراني (8١٠٠م)‏ دراسة هدفت إلى معرفة مستوى تمكن طلاب اللغة 
العربية 2 جامعة الطائف من المهارات النحوية ولتحقيق أهداف الدراسة 
اجو ا ي المنهج الوصفي› وصمم لذلك قائمة مهارات نحوية واختبارًا 
تحصيليًا لقياس مهارات النحوء وقد تكونت عينة الدراسة من (۷۲) طاليًا 
من طلاب المستوى الأول 2 كلية التربية 2 جامعة الطائف» كما استخدم 
الباحث عددًا من الأساليب الإحصائية تمثلت 4# (المتوسطات الحسابية 
الانحرافات المعيارية» نسبة التمكن» معامل ألفا كرونباخ للثبات» معامل التجزئة 
النصفية)ء وقد توصلت الدراسة إلى أن مستوى تمكن طلاب اللغة العريية 
من مهارات النحو )۳۸.١١(‏ وهي نسبة منخفضة. 


كما هدفت دراسة العنزي (۸٠٠۲م)‏ إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية 
التعلم التعاوني 4 تنمية بعض المهارات النحوية لدى الطلاب المعوقين سمعيًا 

2 الصف الأول الثانوي بمدينة الرياض» ولتحقيق ذلك استخدم الباحث المنهج 

التجريبي بتصميم القياس القبلي والبعدي لمجموعتين» حيث كان عدد طلاب 

المجموعة التجريبية (۱۷) طالبًاء والمجموعة الضابطة )١15(‏ طالبًاء وقد تكونت أداة 

الدراسة من اختبار تحصيلى» كما خلصت الدراسة إلى النتائج الآتية : 

»4 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل المجموعة التجريبية وتحصيل 
المجموعة الضابطة 4 مهارة التحليل وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 

4 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل المجموعةالتجريبية 
وتحصيل المجموعة الضايطة 2 مهارة (التعرّفء الفهم؛ التطبيق» التحليل» 
التكوين» التصويب). 
كما أجرى بريكيت (۹٠٠۲م)‏ دراسة لقياس فاعلية وحدات تعليمية قائمة 

على نموذج التعلم البنائي 4 تنمية مهارات النحو لدى تلامين الصف الأول 

الثانوي واتجاهاتهم نحوهاء ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج 
شبه التجريبي المعتمد على تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة» واستخدم 

عدة أدوات منها: قائمة المهارات النحوية اللازمة لتلامين الصف الأول الثانوي؛ 

وحدات تعليمية قائمة على التعلم البنائي» اختبار تحصيلي» وقد تكونت العينة 

من (14) تلميدًا 4 المجموعتين. كما استخدم الباحث عددًا من الأساليب 
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الإحصائية ومنها: (المتوسط الحسابيء والانحراف المعياري» ومعام ل ألفا 
كرونباخ» ومعادلة سيبرمان» ومعادلة كوير, وتحليل التباين المصاحب) 
وقد أسفرت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة 
التجريبية 4 التحصيل البعدي لمهارات النحو عند جميع مستويات هرم بلوم 
المعرك. 

ومن الدراسات التي عنيت - أيضًا - بتنمية المهارات النحوية دراسة الخرماني 
(١٠١۲م)‏ حيث هدف إلى معرفة فاعلية استراتيجية قائمة على الدمج بين دورة 
التعلم والخرائط المفاهيمية ب2 تنمية بعض المهارات النحوية لدى طلاب الصف 
الثالث المتوسط واتجاهاتهم نحوهاء ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث 
المنهج شبه التجريبي المعتمد على تصميم المجموعتين: التجريبية والضابطة» 
وصمم لذلك أداتين هما: الاختبار التحصيلي لقياس المهارات النحوية؛ ومقياس 
الاتجاهات» كما أعد الباحث قائمة بالمهارات النحوية المناسبة لطلاب الصف 
الثالث المتوسطء وقد تكونت عينة الدراسة من (50) طالبًا مقسمين 
على مجموعتي الدراسة؛ وقد استخدم الباحث عددًا من الأساليب الإحصائية 
للوصول إلى نتائج الدراسة منها: (المتوسط الحسابي» الانحراف المعياري؛ 
ومعامل ألفا كرونباخ» معادلة كوبر؛ الان الاخ :وقد :توصك رة 
إلى: عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 
عند ميستوى التعرف: يق سين و كد قروق ةحاتا عند بقية المستويات 
لصالح المجموعة التجريبية. 

و ذات السياق أجرى عبدالباري (۲٠١۲م)‏ دراسة للكشف عن فاعلية برنامج 
لتنمية مهارات التفكير العليا 4 النحو العربي لدى طلاب شعبة اللغة العريية 
4 كلية التربية ببنهاء ولقد استخدم الباحث المنهج التجريبي ذي المجموعة 
الواحدة» كما أعد قائمة بمهارات التفكير العليا 2 النحو قام بتنميتها 
من خلال برنامج مكون من أريع وحدات» ولقياس فاعلية البرنامج قام الباحث 
ببناء اختبار لقياس هذه المهارات» وقد تكون عينة الدراسة من (60) طالبًا 
من طلاب الفرقة الرابعة 2 كلية التربية ببنهاء كما استخدم الباحث 
مجموعة من الأساليب الإحصائية منها: اختبارت» ومربع إيتاء وقد كشفت 
الدراسة عن فاعلية إيجابية للبرنامج المعد 2 تنمية المهارات المستهدفة. 

كما هدف فودة (؟١١1م)‏ إلى معرفة فاعلية برنامج لغوى باستخدام 
الحاسوب لتنمية المهارات النحوية لدى تلامين الصف الأول الإعدادي» ولتحقيق 
هدف البحث استخدم الباحث المنهج التجريبي المعتمد على تصميم المجموعتين 
التجريبية والضابطة» وقد تكونت عينة الدراسة من ١1١‏ طائيًا تم توزيعهم 
بالتساوي على المجموعتين؛ كما قام الباحث بإعداد قائمة بالمهارات النحوية 
المناسبة لتلامين الصف الأول الإعدادي بالإضافة إلى بناء برنامج لغوي لتنمية 
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هذه المهارات» وإعداد اختبار تحصيلي لقياس فاعلية البرنامج؛ وللوصول 

إلى نتائج الدراسة استخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية ومنها: 

(المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» واختبارت) وقد توصلت نتائج الدراسة 

إلى فاعلية البرنامج اللغوي 2 تنمية المهارات النحوية. 

: فروض البحث‎ ٠ 
يسعى البحث للتحقق من الفروض الآتية:‎ 

4 لا توجد فروق دالة إحصائمًا عند مستوى ةه )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارا ات 
النحوية عند مستوى التعرف بعد ضبط التحصيل القبلي. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة (ه. )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية عند مستوى الفهم بعد ضبط التحصيل القبلي. 

4 لا توجد فروقٌ دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة (ه. )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية عند مستوى التطبيق بعد ضبط التحصيل القبلي. 

4 لا توجد قروق ذالة إحضاكرًا عند مستوى ولالة زه )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية عند مستوى التحليل بعد ضبط التحصيل القبلي. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة (ه. )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية عند مستوى التركيب بعد ضبط التحصيل القبلي. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة (ه. )٠‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ب2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية عند مستوى التقويم بعد ضبط التحصيل القبلي. 

9 منهج البحث : 
من خلال استعراض مشكلة البحث وأهدافه وفروضه ومن خلال الاطلاع 

على آدبيات البحث والدراسات السابقة» وجدت الباحثة أن المنهج الأنسب للبحث 

الحالي هو المنهج شبه التجريبي» حيث ذكر العساف )۲٠٠١(‏ أن المنهج شبه 
التجريبي هو "تطبيق عامل معين على مجموعة دون أخرى؛ لمعرفة ما يحدثه 

من أثر" (ص5 م" ). 

: متغيرات البحث‎ ٠ 

4 المتغيرالمستقل: المتغير المستقل 2 هذا البحث هو الاستراتيجية المقترحة 
القائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم البديل» حيث تدرس 
الباحثة تأثيرها على المتغير التابع المتمتل 2 المهارات النحوية لدى طاليات 


الصف الثاني الثانوي. 
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» المتغير التابع: يتمثل المتغير التابع 2 البحث الحالي 4#: المهارات النحوية, 
حيث تدرس الباحثة تأثير المتغير المستقل (الاستراتيجية المقترحة القائمة 
على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم البديل) عليها. 

: مجتمح البحث‎ ٠ 
تشكل مجتمع البحث الحالي من جميع طالبات الصف الثاني الثانوي‎ 

المنتظمات 2 مدارس المدينة المنورة للعام الدراسيهة7؛:اه. 

9 8 البحث : 
تم اختيارعينة البحث بطريقة عنقودية لتمثل المجتمع؛ ويتم من خلالها 

تعميم النتائج عليها وقد تم اختيارالعينة العنقودية ‏ البحث الحالي حسب 

الخطوات الآتية: 

4 تقسيم المدارس الداخلية التايعة للمدينة المنورة حسب مكاتب التعليم 
إلى ثلاثة مكاتب» كل مكتب منها يمثل عنقودا. 

» تم عشوائيًا بطريقة القرعة اختيار مكتب التعليم يشمال المدينة ليمتل 
العنقود». كما تم الاقتصار على مدارس التعليم العام والمشتملة على(١۲)‏ 
مدرسة ثانوية . 

» تم عشوائيًا اختيارالثانوية الخامسة عشرة ‏ من بين مدارس مكتب تعليم 
بشمال المدينة ‏ لتمثل طالباتها عينة البحث الحالي. 
وقد ونت عة اة الحا من( 5) طافة من طافات اتف انتا 

الثانوي 2 المدرسة الثانوية الخامسة عشرء؛ مقسمات إلى مجموعتين ضابطة 

وتجريبية» بمعدل )٠١(‏ طالبة 2 كل مجموعة . 

: أدوات البحث ومواده‎ ٠ 
تم تصميم أداتين ومادتين بحثية؛ وهي: قائمة المهارات النحوية:؛ الاختبار‎ 

التحصيلي» واستراتيجية مقترحة قائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة 

والتقويم البديل والمتضمنة: دليل المعلمة بالإضافة إلى دليل الطالبة. 
وفيما يلي وصف للأدوات والمواد السابقة: 

٠‏ قائمة المغارات النحوية: 
نظرًا لأهمية المهارات النحوية؛ كان لا بد من بناء وتحديد هذه المهارات 

والتأكد من صدقهاء وتم ذلك من خلال الخطوات الآتية: 

٠‏ الغدف من قائمة المهارات النحوية: 
هدفت القائمة إلى تحديد المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثانى 

الثانوي؛ حيث ستكون هذه القائمة المرجع لإعداد أنشطة ومهام الاستراتيجية 

المقترحة كما ستكون المرجع لإعداد مفردات الاختبار التحصيلي. 
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٠‏ تحديد قائمة المغارات النحوية: 
قامت الباحثة باشتقاق المهارات النحوية المناسبة لطالبات الصف الثاني 

الثانوي من خلال الآتي: 

4 مراجعة الأدبيات التربوية التي عنيت بالمهارات النحوية ومنها: شيزاوي 
(۲۰۱۰م)» مصطفى (۲۰۰۷). 

4 القيام بمسح شامل للدراسات السابقة التي تناولت المهارات النحوية وطرق 
تنميتهاء ومنها: الزهراني (۲۰۰۸م)ء العنزي (۲۰۰۸م)ء بريكيت (۲۰۰۹م)ء 
الخرماني (۲۰۱۲م)ء فودة (۲۰۱۲م)ء عبدالباري (۲٠١۲م).‏ 

4 أهداف تعليم النحو 2 المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية. 

4 مراجعة محتوى مقرر النحو للصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الثاني. 

» خبرة الباحثة 2 مجال تعليم اللغة العريية 4 المرحلة الثانوية لعدة سنوات. 
وتم بعد ذلك بناء القائمة ‏ صورتها الأولية »٬حیث‏ اشتملت على (۲۳) ثلاث 

وعشرين مهارة موزعة على مستويات بلوم المعرفية الآتية: مستوى التعرف, 

مستوف الفهم» مستوى التطبيق» مستوى التحليل» مستوى التركيب» مستوى 

التقويم. 

٠‏ صدق قائمة المغارات النحوية: 
وللتحقق من صدق المهارات النحوية تم عرضها 4 صورتها الأولية على 

مجموعة من المحكمين متخصصين 2 اللغة العريية وطرق تدريسها والبالغ 

عددهم ٩‏ محكمين لإبداء آرائهم حول الآتي: انتماء المهارة للمستوى المعر2 
المحدد؛ مناسبة المهارة لطالبات الصف الثاني الثانوي؛ وضوح صياغة المهارة 

إضافة مهارة جديدة» أو حذف مهارة: أودمجها مع مهارة أخرى. 
وبعد أن استعادت الباحثة الاستبانات التي تم توزيعها على المحكمين» قامت 

بجمع وتحليل آرائهم» واستخراج نسبتها المثوية» كما تم حساب متوسط 

استجابات المحكمين» حيث اعتبرت الباحثة المهارة التي لم تحصل على نسبة 
)/۸٠(‏ فأكثر ‏ من متوسط الاستجايات ‏ مهارة غير مناسية؛ ويناءً 

على ذلك فقد تم حذفها. 
كما أبدى المحكمون عددًا من الملاحظات حول قائمة المهارات النحوية 

2 صورتها الأوليةء وقد تم الأخن بأهم الملاحظات. 
و2 ضوء آراء المحكمين ونسب الاتفاق» تم التوصل إلى المهارات النحوية 

المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي 2 صورتها النهائية» حيث بلغ عدد 

المهارات (18) مهارة موزعه على مستويات بلوم المعرفية» ويوضح الجدول )١(‏ 


توزيعها: 
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ب عدت الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10::], س- 





: الاختبار التخصيدي‎ ٠. 
مرت مرحلة بناء الاختبار التحصيلي بالخطوات الآتية:‎ 


٠‏ إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيلي للمهارات النحوية: 
تم بناء جدول المواصفات من خلال المرور بالخطوات الآتية: 

4 تعيين الأهمية النسبية للموضوعات المراد تدريسها: وقد تم تحديد الوزن 
النسبي لأهمية كل موضوع من خلال المعادلة الآتية: عدد الحصص اللازمة 
لتدريس الموضوع * عدد الحصص اللازمة لتدريس الموضوعات ٠٠١٠‏ 
والجدول (۲ sS TT‏ 


الا ص ا ETE TE‏ لكل موضو 





41 تعيين الوزن النسبي لكل هدف #4 كل مستوى من مستويات بلوم الستة: 
وقد تم تحديد الوزن النسبي لأهمية الأهداف من خلال المعادلة الآتية: عدد 
مو 9 ا ×۱۰. 


الو eR‏ من 55 0 مستوى عدد الوزن النسبى 
ضوع الت ات د اسن ١‏ سوت 


EEE aaa 


جر ينوب عن 
الفاعل 


١‏ ن النسبي 
اا e 0 SE E‏ سے 
للأهداف 


4 تحديد عدد الأستلة له كل موضوع لكل مستوى من ا الأهداف» 
وذلك من خلال المعادلة الآتية: العدد الكلي للأسئلة × الوزن النسبي لأهمية 


الموضوع × الوزن النسبي لأهداف المستوى. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 

















حب العدد الثافن والخمسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 2110 سلس 
4 تحديد العدد الكلي لأسئلة الاختبارء حيث تم تحديدها ب٠٠‏ فقرة. 


ويعد الانتهاء من الخطوات السابقة» تشكل لدى الباحثة جدول المواصفات 
لاختبارالمهارات النحوية 2 شكله النهائي: 





n. | | av] av] vw | 130 | 505 | 1300 | وزان النسبية‎ | 


٠‏ صدق ا 

بعد بناء مفردات الاختباروكتابة تعليماته» تم عرضه 2 صورته الأولية 
على مجموعة من المختصين 2 ا لر وطرق تدريسها واا غد (١ ٠‏ 
محكمين؛ للتحقق من صدق الاختبار وللاستتناس بآرائهم ومقترحاتهم حول 
الآتي: ملاءمة السؤال للمهارة ‏ انتماء السؤال للمستوى المعريك ‏ تعديل ما يرونه 
مناسيًا. 


وقد أيدى المحكمون بعض الملاحظات على الاختبارء؛ بعضها تعلق برأس 
السؤال» 2 حين دارت الملاحظات الباقية حول البدائل وقد تم الأخذ بأهم 
الملاحظات. 
٠‏ التجربة الاستطلاعية للاختبار: 

بعد بناء الاختباروالتأكد من صدق محتواه والصدق الظاهري له قامت 
الباحثة بتجريبه على عينة استطلاعية بلغ عددها )۲١(‏ طالبة ‏ من خارج عينة 
البحث الأصلية ‏ وفيما يأتي توضيح لنتائج التجرية الاستطلاعية: 
٠‏ صدق الاتساق الداخلي للاختبار: 

للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لمستويات الاختبار؛ تم استخدام معامل 
ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين كل سؤال والدرجة الكلية للمستوى الذي 
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العدت الثامن والخمسون .. الجؤء الثاني .. فبرایر .. ۵١۲م‏ د 


ينتمي إليه. وكذلك بين كل مستوى والدرجة الكلية للاختبارء وكانت 
النتائج كما 0 


قو (ه معامل ارتباط الأسئلة بالد جة الكلية مستوى المنتمية إليه 
E TE TFT‏ فلع 1115 ET‏ 
0 ا 0221 اك ا لل E‏ 
eem | r‏ | ده | ene‏ | 
1ك eem ln emr‏ 


ال-2 ي ا 

لع 0 ل DD‏ :277 

E am لكك كك ا‎ eT 
am {ww تك اا ا‎ 
| em | vw | eee | ع‎ 
sg TG «Sg TET 
eem jm oem | wm | 
CE ae l0 mm Û eT 

E o Gg O E 
em | wm Û ems | ص‎ 


+ 4 دالة عند (۰.۰۱( 


يتضح من الجدول ( 5) أن جميع معاملات الارتباط بين كل سؤال والمستوى 
المنتمي ا عند مستوى (۰.۰۱). 





:77 سے 





+ «ه دالة عند )00م 


كما يوضح الجدول ٦(‏ 5) معاملات ارتباط كل مستوى بالدرجة الكلية 
للاختبار وجميعها كانت موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى (۰۱ .)»وهنا يدل 
على أن جميع أسئلة الاختبار كانت صادقة وتقيس الهدف الذي وضعت 
من أجله. 
٠‏ حساب معامل السهولة والصعوية والتميير: 

تراوحت معامل الصعوبة بين ٠.78(‏ -0.58) وجميعها قيم مقبولة؛ وهذا يتفق 
مع ما أورده الهويدي ۲٠٠٤(‏ ص۱۸۷) بأن أي فقرة يتراوح معامل صعويتها 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














سح العدد الثامن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس 


بين ..1١(‏ 0.0 ) تعد فقرة مقبولة» كما تم حساب معامل التمييز 
حيث بين (۰.۳۸ ۔ 0.88) وجميعها قيم مقبولة» حيث ذكر علام(١٠٠٠:‏ ص۲۸۹) 
أن :من4.٠‏ فأعلى يعد عنصر جيد جد 2 التمييز ومن ٠.٠١‏ إلى ٠.٠٠١‏ يعد 
عنصر جيد 4 التمييز آما من ٠.۲١‏ فأقل يعد عنصر ضعيف . 
٠‏ حساب قيم معامل ثبات الاختبار: 

للتحقق من ثبات الاختبارتم استخدام طريقة التجزئة النصفية 
وهي طريقة لا تتطلب سوى تطبيق أداة القياس مرة واحدة فقطء 
وبالتالي فمن المتوقع أن تكون أخطاء القياس أقل من الطرق الأخرى المستخدمة 
2 قياس الثبات وقد أسفرت معامل ثبات ألفا كرونباخ لأسئلة الاختبار 
عن النتائج الآتية: 





يبين الجدول (۷) قيم معاملات ألفا كرونباخ للاختبارء وجميعها كانت قيما 
مرتفعة» مما يطمئن إلى أن الاختباريتمتع بقدر مرتفع من الثبات» و2 ضوء آراء 
المحكمين؛ ونتائج التجرية الاستطلاعية تأكد لدى الباحثة صلاحية الاختبار 
٠‏ استراتيجية مقترحة قائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم البديل لتنمية المغارات 
النحوية لدى طالبات الصف الثاني الشانوي: 
٠‏ أهداف الاستراتيجية المقترحة: 
تبصير معلمة اللغة العربية بالإجراءات والوسائل التي تستخدمها لتمكن 
الطالبات من الخبرات التعليمية المخططة وتبلغهم الأهداف التربوية المنشودة 
بحيث ينتج من خلال السير ضمن مراحل الاستراتيجية المقترحة نمو 2 المهارات 
النحوية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ إجراءات الاستراتيجية المقترحة: 
فيما يأتي توضيحا لمراحل الاستراتيجية المقترحة: 
4 مرحلة التعلم المنزلي: 2 هذه المرحلة تقوم الطالبة بمشاهدة المقاطع 
التعليمية المعدة للدرس من خلال الحاسوب أو الأجهزة المحمولة» كما تقوم 
بتدوين الملاحظات والأسئلة التي تقف أمام تعلمها ليتم مناقشتها أثناء 


الحصة. 
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سسب العدد الثامن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس 


4» مرحلة تقدير الذات: تعد هذه المرحلة أول مراحل الالتقاء الصفى بين المعلمة 
والطالبات والتي تقوم على أسلوب (تقويم الذات) من أساليب التقويم البديل؛ 
ويمكن تلخيص خطوات هذه المرحلة ‏ ضمن الاستراتيجية المقتر 
4 النقاط الآتية: 
” تقوم المعلمة يتحديد الأمورالتى ترغب 4 تقدير الطالبة لأدائها فيهاء 
وتشمل هذه الأمور جزأين» الجزء الأول خاص بمشاهدة الطالبة للفيديو 
التعليمي ‏ المنزل والجزء الثاني حول إدراك الطالبة لأهم المفاهيم 
الأساسية للدرس. 

” تقوم المعلمة بإعداد قائمة بهذه الأمورء بحيث يقابل كل جملة معايير 


أو مؤشرات للتقدير. 
” توزع المعلمة القائمة على الطالبات 4 بداية الحصة وتترك لهن الوقت 
لتعبئة القائمة. 


> تُجمع القوائم من الطالبات وتتم ملاحظة كل قائمة من قبل المعلمة 
ويتم تصنيف الطالبات بناءً على مدى ما نتج عن تقديرهن لذواتهن 
إلى ثلاثة أصناف: 
- الصنف الأول: من لم يستطعن مشاهدة مقاطع الفيديو أو جزءًا 
منها لظروف خارجة عن إرادتهن. 
- الصنف الثاني: من قمن بمتابعة مقاطع الفيديو ولكن لديهن قصور 
2 إدراك مفهوم أو أكثر من المفاهيم المرتبطة بالدرس 
- الصنف الثالث: من قمن بمتابعة مقاطع الفيديو ولديهن إدراك تام 
لجميع المفاهيم المرتبطة بالدرس. 

6 مرحلة المؤتمرات: وهذه المرحلة تستند بشكل كبير على المرحلة السابقة 
حيث يتم توجيه طالبات الصنف الأول إلى ركن 4 الصف يحتوي 
على حاسب آلي لمتابعة الدرس والمناقشة حوله؛ أما طالبات الصنف الثاني 
فيتم عقد مؤتمر يينهن وبين المعلمة لمناقشة المفاهيم غير الواضحة وأسباب 
عدم وضوحها وتقديم التغذية الراجعة من قبل المعلمة لهن» أما طالبات 
الصنف الثالث واللاتي لديهن إدراك كاف لمفاهيم الدرس فتوجههن المعلمة 
إلى عقد مؤتمر بينهن للنقاش حول الدرس بحيث تستقل كل مجموعه 
4 النقاش على حدة. 

4 مرحلة التوسع 2 المعرفة: 2 هذه المرحلة يتم تقديم مجموعة كبيرة 
من الأنشطة والتدريبات التي تتطلب من الطالبات القيام بعمليات تفكير 
متنوعة منها أنشطة تستدعى عمليات تفكير بسيطة وأنشطة تتطلب 
عمليات تفكير علياء وجميع هذه التدريبات تقوم على أسلوب التقويم بالقلم 
والورقة من أساليب التقويم البديل» كما يتم التقويم فيها من قبل المعلمة 
2 بعض التمارين» أما 2 بقية تمارين هذه المرحلة فيتم إشراك الطالبات 
بالتقويم من خلال ما يسمى بتقويم الأقران. 
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4 مرحلة المهام: تقوم هذه المرحلة على أسلوب (التقويم المعتمد على الأداء) 
من أساليب التقويم البديل» حيث يطلب من الطالبات القيام بمهمة معينة؛ 
وتهدف هذه المرحلة إلى إشراك الطالبات 2 مهمات أو نشاطات تعكس مواقف 
ومشكلات الحياة الحقيقية» حيث يمكن الطلب منهن القيام بكتابة مقالة 
أوتقريرعن حدث 2 المدرسة أو كتابة مذكرة يومية» أو القيام بمناظرة 
أو غيرها من المهمات. 

4 مرحلة المعارض: المحارض من أتماط التقويم البديل والتي تتطلب 
من الطالبة عرض ما تعلمته من معارف ومهارات أساسية داخل الغرفة 
الصفية والغرض من ذلك إظهار الطالبة لقدرتها على مواجهة التحديات» 
مثل عرض الطالبة لإنجازاتها كالمجسمات واللوحات الحائطية أو مجسمات 
الخرائط» حيث تهدف هذه المرحلة إلى إتاحة الفرصة للطالبات لتنمية 
الإبداع لديهن من خلال عرض خبراتهن:؛ بالإضافة إلى إكساب الطالبة 
الثقة بالنفسء وتنمية الذوق الفني لدى الطالبة من خلال الإنتاج المعروض. 

: إجراءات التطبيق الميداني للبحث‎ ٠ 
بعد أن أصبحت أدوات البحث ومواده جاهزة للتطبيق ميداتيًا علي عينة‎ 

البحث» شرعت الباحثة 4 تنفين تجرية البحثء وفيما يلي عرض لأهم 

5 

4 تم تطبيق الاستراتيجية المقترحة على المجموعة التجريبية» 2 حين درست 
المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة» وقد تم تدريس المجموعتين من قبل 
الباحثة. 

4 تم تقسيم طالبات المجموعة التجريبية أثناء التطبيق إلى مجموعات 
تعاونية؛لما تتطلبه أنشطة وتمارين الاستراتيجية المقترحة؛ ورُوعي المرونة 
2 تحرك المجموعات وتغيير بيئة الصف اذا استدعت إحدى مراحل 
الاستراتيجية المقترحة ذلك. 

4 تم تبادل النقاش حول المقاطع التعليمية من خلال مجموعة الدردشة المعدة 
لذلكت بالإضافة إلى القيام بجميع أنشطة الاستراتيجية المقترحة داخل 
الصف. 

4 استمرت فترة تطبيق الاستراتيجية المقترحة خمسة أسابيع . 

4 تم تطبيق اختبارالمهارات النحوية يعديا لمعرفة فاعلية المتغير المستقل 
ا المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوية والتقويم 
البديل) على المتغير التابع (المهارات النحوية) وقد تم اتباع الإجراءات نفسها 
المتبعة عند تطبيق الاختبار قبليًا . 

4 مقارنة نتائج الاختبار للمجموعتين؛ للوقوف على فاعلية الاستراتيجية 
المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوية والتقويم البديل 4 تنمية 
المهارات» وذلك بواسطة المعالجات الإحصاتية المناسبة. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














حت المفزه لبامن والفسوي ٠‏ المزه الثاني موابوى :14 تحح 
٠‏ المعالجات والأساليب الإحصائية : 

لمعالجات البيانات إحصائيًا ؛ تم استخدام برنامج الحزم الإحصائية للعلوم 
الاجتماعية (5255)), حيث تم استخدام مجموعة من الأساليب والعمليات 
الإحصائية على النحو الآتي: 

معاملات الصعوية والتميز للتحقق من قبول أسئلة الاختبار ‏ معامل ارتباط 
بيرسون (00011613600 2631502) لقياس صدق الاتساق الداخلى للاختبار- 
معامل الفا كرونباخ (12م41 5'ع010063)) لقیاس ثبات الاختيار- المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية للتعرف على درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 الاختبارين القبلي والبعدي ‏ اختبار تحليل التباين المصاحب 
الأحادي (4100774) لمعرفة دلالة الفروق 2 درجات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 الاختبار البعدي ‏ مريع إيتا الجزئي للتعرف على حجم الأثر, 
وقد تم تحديد معيارقيمة حجم الأثر بالرجوع إلى القاعدة التي وضعها كوهن 
(#عطمء) للحكم على حجم الأثر. 
٠‏ نتائج البحث : 

وتللإجابة عن السؤال الرئيس للبحث تم اختبار صحة الفروض الآتية: 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الأول: 

نص فرض البحث الأول على الآتي: (لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند 
مستوى دلائة (0. .) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى التعرّف بعد 
ضبط التحصيل القبلي). 

ولاختبارالفرض تم حساب المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ب2 التحصيل القبلي والبعدي 
اله رتالفو كن موق ارف كما يوضح (۸) الآتي: 

جدول رقم (۸) المتوسطات الحسابية و المعيارية لدرجات ا المجموعتين التجريم يبية 

والضابظة © التحضيل الم للمهارات النحو توى الت 


المحم حدس كح > نكت 





يلاحظ من الجدول رقم (۸) وجود فروق 2 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 
مستوى التعرفء ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرض تم استخدام تحليل 
التباين المصاحب الأحادي (47100774) والجدول رقم )٩(‏ يوضح ذلك: 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














سب العدد الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس- 


جدول رقم (4) نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب الأحادي (11160772) لمعرفة دلالة الفروق 2 
درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 


ی الت 
جه إيتا 
رالتباين مجموع و مستوى مريع 
المريعات 1 E 8 E‏ کد 


ي ا 


SEET SG a 
اه ا :57 ا س ل ل ل ا‎ 
طل . | ل ا‎ [|] 4 |] a... |]  عومجملا‎ | 
يلاحظ من الجدول رقم (9) أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت‎ 
وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية» ويدل‎ )٠.05( وهي أقل من‎ )0.00( 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من (ه0.0) 2 درجات‎ 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 4 التحصيل القبلي والبعدي‎ 
للمهارات النحوية عند مستوى التعرّفء كما تبين قيمة مريع إيتا أن حجم الأثر‎ 
(۳ ٤( كان كبيرً حيث بلغت قيمته‎ 


وللتعرّف على اتجاه الفروق» فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة 
والخطأ المعياري والجدول رقم )٠١(‏ يوضح ذلك: 
جدول رقم )٠١(‏ المتوسطات الا والخطر المعياري لدرجات الاختبارعند مستوى التعرف 
جموعتين التجريبية والضابطة 
| المجموعة 02022 |2020 المتوسطالحسابىالمعدل 22 | الخطألمعياري__ | 
| التجريبية | اله أ 








تمك ك2 ج ي ا 


ويلاحظ من الجدول رقم )٠١(‏ وجود فروق 2 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
ممايدل على فاعلية الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول 
المقلوبة والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية عند مستوى التعرّف لدى 
طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الثافي: 

نص فرض البحث الثاني على الآتي: (لا توجد فروق دالة إحصائيًا 
عند مستوى دلالة ٠0(‏ .) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين ين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى الفهم 
بعد ضبط التحصيل القبلي). 

ولاختبار الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى الفهم؛ كما يوضح الجدول :)١١(‏ 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (5[22م) 














سب العدد الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس- 


جدول رقم )1 (١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات O‏ التجريبية 





وا لضابطة 2 التحضيل ال 2 البعدي للمهارات النحوية عند 
ag a] mw _‏ دص aa‏ 


المتوسط الحسابی FET‏ المعياري الانحراف المعياري 


ج جد جد 


يلاحظ من الجدول رقم )١1١(‏ وجود فروق 2 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 
مستوى الفهم؛ ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرض تم استخدام تحليل 
التباين المصاحب الأحادي (4171000174) والجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك: 


جدول رقم )۱١(‏ نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب الأحادي (41160772) لمعرفة دلالة الفروق 2 
درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة بط التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 


وى اله 
مجمو. مستوى مريع إيتا 

لس ل اخ ل امف ل 2 لق عر 
ETT EES‏ لل EE TE E TE ETE‏ ل EET‏ 
| المجموعة | me | e. | um | am | 1 | in‏ 
| الخطأ | ااه | ™ | |e‏ | | ااا 
| المجموع | 0 ]| 4 ]| ]| ]| . ط[ ااا 

يلاحظ من الجدول رقم (؟١1١)‏ أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت 
)٠.٠٠٠*(‏ وهي أقل من )٠.٠١(‏ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية» ويدل 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من 2)٠. .٥(‏ درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى الفهم» كما تبين قيمة مربع إيتا أن حجم الأثر 
كان ڪبيرًا حيث بلغت قيمته (ه*”.٠١).‏ 





وللتعرف على اتجاه الفروق» فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة 
والخطأ المعياري والجدول رقم )۱١(‏ يوضح ذلك: 
جدول رقم )۱۳١(‏ المتوسطات الحسابية و المعياري لدرجات الاختبار عند مستوى الفهم 
ببية والضايطة 





ويلاحظ من الجدول رقم (1) وجود فروقات 4 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
ممايدل على فاعلية الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول 
المقلوية والتقويم البديل 4 تنمية الممارات النحوية عند مستوى الفهم 
لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














حت ةا امن و امون اا ی واو ا و 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الثالث: 

نص فرض البحث الثالث على الآتي: : (لا توجد فروق دالة إحصائيًا 
عند مستوى دلالة (ه: .) بين متوسطي درجات طائبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى التطبيق 
بعد ضبط التحصيل القبلي). 


ولاختبارالفرض تم حساب المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التطبيق؛ كما يوضح الجدول :)١14(‏ 
جدول رقم 9 )١‏ المتوسطات الحسابية RE‏ لدرجات ا طالبات المجموعتين التجريبية 





يلاحظ من الجدول رقم )٠١(‏ وجود فروق 2 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية 
عند مستوى التطبيقء ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرض تم استخدام 
تحليل التباين المصاحب الأحادي (8171001774) والجدول رقم )٠١(‏ يوضح ذلك: 


جدول رقم )٠١(‏ نتائج اختبارتحليل التباين المصاحب الأحادي (41160172) لمعرفة دلالة الفروق 2 
درجات طائبات المجموعتين التجريبية والضايظة +2 التعضيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 





يلاحظ من الجدول رقم )٠١(‏ أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت 
)٠.٠٠٠(‏ وهي أقل من )٠.05(‏ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية» ويدل 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من (05.:) ب2 درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ب4 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التطبيق» كما تبين قيمة مربع إيتا أن حجم 
الأثر كان كبيرًا حيث بلغت قيمته .)٠.٤٤١(‏ 

وللتعرّف على اتجاه الفروق؛ فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة, 
والخطأ المعياري والجدول رقم (17) يوضح ذلك: 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (22 51 م) 














سب العدد الثامن والخفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس- 


جدول رقم (15) المتوسطات الحسابية وام | المعياري لدرجات الاختبارعند مستوى التطبيق 
وعتبن ١‏ والضايبطة 





ويلاحظ من الجدول رقم )١15(‏ وجود فروق 2 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية مما 
يدل على فاعلية الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول 
المقلوبة والتقويم البديل ب2 تنمية المهارات النحوية عند مستوى التطبيق لدى 
طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الراببج: 

نص فرض البحث الرابع على الآتي: (لا توجد فروق دالة إحصائيًا 
عند مستوى دلالة (0.00) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى التحليل 
بعد ضبط التحصيل القبلي). 


ولاختبارالفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التحليل» كما يوضح الجدول (17): 
جدول رقم (۱۷) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ر طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحو توى التحليل 
e‏ 
اح حت ا 


SRE 8‏ مك 
دا حك ر ي اج اح حي كر 
يلاحظ من الجدول رقم (17) وجود فروق 4 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 
مستوى التحليل» ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرضية تم استخدام 
تحليل التباين المصاحب الأحادي (417100174) والجدول رقم (18) يوضح ذلك: 


جدول رقم (۱۸) نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب الأحادي (41160172) لمعرفة دلالة الفروق ب2 
درجات طالبات المجموعتين التجريبية والح لني التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 


مجموع مستوى مربع إيتا 
التبا جة الحرية 
ا المريعات 0 اسك 0 لجات الدلالة ت 


لضم عقا دك 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














سح العدد الثامن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سس- 


يلاحظ من الجدول رقم (۱۸) أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت 
(0.00) وهي أقل من )٠.٠١(‏ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية» ويدل 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من )٠.٠٥(‏ ب2 درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ب2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التحليل» كما وتبين قيمة مربع إيتا أن حجم 
الأثر كان كبيرًا حيث بلغت قيمته (0.559). 


وللتعرف على اتجاه الفروق» فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة 
والخطأ المعياري والجدول رقم (۱۹) يوضح ذلك: 
جدول رقم (19) المتوسطات الحسابية والخطأ | المعياري لدرعات الاختبارعند مستوى التحليل 
موعتين 





ويلاحظ من الجدول رقم )١9(‏ وجود فروق 2 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضايطة لصالح المجموعة التجريبية 
ممايدل على فاعلية الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول 
المقلوبة والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية عند مستوى التحليل لدى 
طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض الخامس: 

نص فرض البحث الخامس على الآتي: (لا توجد فروق دالة إحصافيا 
عند مستوى دلالة (ه: .) بين متوسطي درجات طائبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى التركيب 
بعد ضبط التحصيل القبلي). 

ولاختبارالفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التركيب» كما يوضح الجدول :)٠١(‏ 


جدول رقم )۲١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ارا ا طالبات المجموعتين تين التجريبية 
والضابطة بل التحصيل ال قبلى والبعدي للمهارات الد توى الت 


الاختبا ار لبعدى 
الانحراف العياري الانحراف المعياري 
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يلاحظ من الجدول رقم )۲١(‏ وجود فروق 4 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 
مستوى التركيب ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرضية تم استخدام 
تحليل التباين المصاحب الأحادي (417100174) والجدول رقم (١؟)‏ يوضح ذلك: 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس )۸5S٤۲(‏ 














سب العدد الثافن والتفسون .. الجزء الثاني .. فبرایر .. 10], سيم 


جدول رقم )7١(‏ نتائج اختبار تحليل التباين المصاحب الأحادي (11160772) لمعرفة دلالة الفروق ب2 
درجات طالبات المجموعتين التجريبية ا التيصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية عند 


مجموع مستوى مريع إيتا 
1 
التبا المربعات درجة لحرية ١‏ المريعات الدلالة ال جرد 


ven | 1 | vn القت‎ | 


11۸ 
im | ¥ | r4‏ | | |[ 
| المجموع ]| vw...‏ ]| 4 1[ ل[ 1ط ا 





يلاحظ من الجدول رقم )۲١(‏ أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت 
)٠.٠٠١(‏ وهي أقل من )٠.٠٠١(‏ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية» ويدل 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من )٠.٠١(‏ ب2 درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 4 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التركيب» كما تبين قيمة مربع إيتا أن حجم 
الأثر كان كبيرًا حيث بلغت قيمته (ه4".٠).‏ 

وللتعرّف على اتجاه الفروق» فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة 
والخطأ المعياري والجدول رقم (۲۲) يوضح ذلك: 

جدول رقم (۲۲) المتوسطات الحسابية اا المعياري لدرجات الاختبارعند مستوى التركيب 
اتصوعة [٠‏ او ااا ا ی 
لك :م E E‏ لكك :لكك 

ويلاحظ من الجدول رقم (۲۲) وجود فروق 2 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضايطة لصالح المجموعة التجريبية 
ممايدل على فاعلية الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول 
المقلوية والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية عند مستوى التركيب 
لدى طالبات الصف الثاني الثانوي. 
٠‏ نتائج اختبار الفرض السادس: 

نص فرض البحث السادس على الآتي: (لا توجد فروق دالة إحصائيًا 
عند مستوى دلالة .٥(‏ .) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين ين التجريبية 
والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات النحوية عند مستوى التقويم 
بعد ضبط التحصيل القبلي). 

ولاختبار الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية؛ والانحرافات المعيارية 
لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التقويم؛ كما يوضح الجدول (۲۳): 
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جدول شض 0 rE‏ الحسابية والاتسرافات الميارية لدرجات طائبات اا التجريبية 


| سس اصاخ بيصي ا الاختبا اداسعدى ” 


المتوسط الحسابى | الانحراف المعياري الانحراف امعیاری 


7 ٣ | اتجريبية‎ | 

٠ ١ GT‏ كك Eg E a‏ 1 ك2 
يلاحظ من الجدول رقم (۲۳) وجود فروق 2 درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 2 التحصيل القبلي والبعدي للمهارات النحوية 
عند مستوى التقويم» ولمعرفة دلالة هذه الفروق واختبار الفرضية تم استخدام 
تحليل التباين المصاحب الأحادي (8171001774) والجدول رقم )۲١(‏ يوضح ذلك: 


جدول رقم )۲٤(‏ نتائج | اختبار تحليل التباين المصاحب الأحادي (41160172) لمعرفة دلالة الفروق 2 
درجات طالبات ال مجموعتين ار 


ال 3 
مجموع 0 مستوى مريع إيتا 
التباد المريعات ۱ امات rs‏ چ 








يلاحظ من الجدول رقم )١14(‏ أن قيمة مستوى الدلالة للمجموعة بلغت 
)٠.٠٠٠(‏ وهي أقل من )٠.٠١(‏ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية؛ ويدل 
على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أقل من )٠.٠٥(‏ ب2 درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة ب4 التحصيل القبلي والبعدي 
للمهارات النحوية عند مستوى التقويم» كما تبين قيمة مريع إيتا أن حجم 
الأثر كان كبيرًا حيث بلغت قيمته (0.980). 


وللتعرّف على اتجاه الفروق» فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة 
والخطأ المعياري والجدول رقم (5؟) يوضح ذلك: 


جدول رقم )١5(‏ المتوسطات الحسابية والخطأ المعياري لدرجات الاختبار عند مستوى التقويم 
عتين التجريبية والضابطة 


O‏ ا س | ا کا لعل 


| التجريبية __ | ۳ أ ۲ 
اك ج ص ص ا 


ويلاحظ من الجدول رقم )١5(‏ وجود فروق 2 المتوسطات الحسابية المعدلة 
بين طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية» مما 
يدل على فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة 
والتقويم البديل 2 تنمية المهارات النحوية عند مستوى التقويم لدى طالبات 


الصف الثاني الثانوي. 
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٠‏ ثانيًا: تفسير ومناقشة نتائج البحث : 

أظهرت نتائج فروض البحث الستة رفض الفروض الصفرية » وقبول الفروض 
البديله والتي تنص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 التحصيل البعدي للمهارات 
النحوية المتعلقة بمستوى التعرف والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب 
والتقويم لصالح المجموعة التجريبية: وهده النتيجة تدل على فاعلية 
الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوية والتقويم 
البديل عند المستويات المعرفية الست. 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة مي آل فهيد (54١١٠م)‏ 
التي أثبتت فاعلية استراتيجية الفصول المقلوبة؛ و2 مجال قياس فاعلية 
التقويم البديل اتفقت مع نتائج دراسة بنان الخرابشة (٤٠٠۲م)ء‏ والعرابي 
(:١٠٠م))‏ وحميد (١١٠م)؛أما‏ 2 مجال المهارات النحوية فقد اتفقت النتيجة 
السايقة مع مجموعة من الدراسات التي بحثت 2 فاعلية مؤثرات متنوعة 
على تنمية المهارات النحوية وهي دراسة بريكيت (۰۹٠٠۲م)ء‏ وفودة (۲٠١۲م)ء‏ 
وعبدالباري (1015م). 

2 حين اختلفت النتيجة السابقة مع دراسة جونسون 1015017 (۲۰۱۲م)ء 
ودراسة مارلو 1131101776 (۲٠١۲م)‏ حيث لم تثبتا فاعلية للفصول المقلوبة 
كما اختلفت مع نتيجة دراسة نوارافتيحة (١٠٠٠٠م)‏ التي لم تثبت فاعلية 
لأساليب التقويم البديل. 


وتعزو الباحثة تفوق المجموعة التجريبية التي درست بالاستراتيجية المقترحة 
القائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم البديل على المجموعة 
الضابطة والتي درست بالطريقة المعتادة 2 المهارات النحوية عند المستويات 

المعرفية الست للأسباب الآتية: 

» قيام طالبات المجموعة التجريبية بمشاهدة المقاطع التعليمية التي وضعت 
للاستزادة من التعلم» حيث مكنتهن من تعزيز تعرفهن وتنمية قدرتهن 
على تعرف المفهوم النحوي. 

» عرض الدروس من خلال استراتيجية الفصول المقلوبة أتاحت لطالبات 
المجموعة التجريبية اختيار الوقت المناسب للتعلم من حيث صفاء الذهن 
وحضورالعقل. 

4 تراعي الاستراتيجية المقترحة الفروق الفردية بين الطالبة فلكل طالبة حرية 
التعلم والفهم حسب قدراتهاء حيث يتاح لها إعادة مشاهدة المقاطع التعليمية 
متى ما شعرت بحاجتها إلى مزيد من التعلم. 

4 أتاحت مجموعات الدردشة المجال لطالبات المجموعة التجريبية للنقاش حول 
المقاطع التعليمية التي تمت مشاهدتها وتوضيح ما صعب عليهن فهمه 
وبالتالي أدى هذا النقاش إلى إثراء الفهم وتعميقه. 
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4 تنوع الأنشطة التطبيقية التي مارستها الطالبات 2 مرحلة التوسع 2 المعرفة 
ومرحلة المهام ومرحلة معارض بلوغ المنتهى ضمن مراحل الاستراتيجية 
المقترحة؛ حي ث أكسب الطالبة التنوع 2 الأنشطة القدرة على تطبيق 
ما تعلمته من مهارات نحوية 4 سياقات جديدة. 

» يتطلب مستوى التطبيق توفر ظروف خاصة حتي يتم إتقانه فقد ذكر 
نشواتى (5١١٠8٠م)‏ أنه حتى يحقق مستوى التطبيق الهدف المنشود منه لا بد 
من الجدة واللامألوف 2 السياق الذي يجري فيه التطبيق (ص۷۸)ء وأنشطة 
الاستراتيجية المقترحة قامت على أساليب جديدة من أساليب التقويم البديل 
والتي وضعت الطالبات أمام مواقف جديدة غير مألوفة لهن تستدعي تطبيق 
ما تعلمنه كما أتاحت تقدم التغذية الراجعة الفورية لهن. 

4 اعتماد مرحلة معارض بلوغ المنتهى على قيام طالبات المجموعة التجريبية 
بإعداد مخطط للدرس» مما دفعهن على تحليل المفاهيم النحوية وتصنيفها 
ومعرفة العلاقات بينها وكل ذلك ساعد على نمو مهارات التحليل لديهن. 

4 تتطلب الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوية 
والتقويم البديل ضمن مرحلة المهام بناء الطالبة لمجموعة من الفنون 
الكتابية كالمقالة والقصة والتقرير والملذكرة وكلها تعود الطالبة على إتقان 
تركيب الجمل النحوية. 

الاستراتيجية المقترحة القائمة على الدمج بين الفصول المقلوبة والتقويم 
البديل اهتمت بجانب التقويم الذاتي وتقويم القرينات مما ساعد طالبات 
المجموعة التجريبية على التعود على اكتشاف مواطن الخطأ بالإضافة 
إلى معرفة سبب الخطأ وتصويبه. 

: توصيات البحث‎ ٠ 
ضوء النتائج التي تم التوصل إليهاء توصي الباحثة بما يآتي:‎ 4 

» عقد دورات تدريبية للمعلمات والطالبات لتعريفهن باستراتيجية الفصول 
المقلوبة والتقويم البديل وأهميتهما 2 العملية التعليمية. 

4 الاهتمام بتنمية المهارات النحوية عند تخطيط مقررات النحو بشكل خاص 
ومقررات اللغة العربية بشكل عام. 

» نشرالوعي بين المعلمات بأهمية المهارات النحوية وأهمية تنميتها 
لدى الطالبات. 

6 تضمين برامج إعداد المعلمات مقررات تهتم بتعريفهن بطرق تنمية مهارات 
فروع اللغة العربية عامة والنحو خاصة. 

4 قيام وزارة التعليم بتوفير مقاطع تعليمية نموذجية لدروس النحو؛ لتسهل 
على المعلمات استخدامها عند تفعيل استراتيجية الفصول المقلوبة. 

4 عقد دورات تدريبية للمعلمات لتمكينهن من استخدام الحاسب الآلى 
وبرامجه وبالتالي تفعيل التقنية الحديثة بما فيها الفصول المقلوبة. 0١|‏ 
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: مقترحات البحث‎ ٠ 
ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية:‎ 2 

4 فاعلية الدمج بين استراتيجية الفصول المقلوية والتقويم البديل 2 تنمية 
المهارات النحوية لدى طالبات المرحلة المتوسطة. 

٩‏ فاعلية الدمج بين استراتيجية الفصول المقلوبة واستراتيجية أخرى 2 تنمية 
المهارات النحوية. 

4 فاعلية الدمج بين أساليب التقويم البديل واستراتيجية من استراتيجيات 
التعلم النشط 2 تنمية المهارات النحوية. 

4 فاعلية الفصول المقلوية والتقويم البديل 2 تنمية مهارات التواصل الشفهي 
والتواصل الكتابي 2 المرحلة الثانوية. 

4 معوقات استخدام استراتيجية الفصول المقلوية 2 المراحل التعليمية المختلفة 
لدى معلمات اللغة العربية. 

4 معوقات استخدام أساليب التقويم البديل 2 المراحل التعليمية المختلفة لدى 
معلمات اللغة العربية 

: المراهع‎ ٠ 

- إبراهيم» وجيه المرسي؛ خلف الله محمود عبد الحافظ (١٠١۲م)‏ الاتجاهات الحديثة 2 
تعليم اللغة العربية الجوف: النادي الأدبي. 

- افتيحة» نوار نور الدين (٠٠٠٠م)‏ أثر استخدام أساليب التقييم البديلة 2 تحصيل طلبة 
الصف السادس الأساسي 2 الرياضيات واتجاهاتهم نحوهاء رسالة ماجستير غير منشورة: 
الجامعة الأردنية» كلية الدراسات العلياء عمان. 

- بريكيت؛ أكرم محمد(9١٠٠م)فاعلية‏ وحدات تعليمية قائمة على نموذج التعلم البنائي 2 
تنمية مهارات النحو لدى تلامين الصف الأول الثانوي واتجاهاتهم نحوهاء رسالة دكتوراده 
غير منشورة ة »جامعة آم القرى» كلية التربية» مكة. 

- البشير؛ أكرم عادل؛ برهم» أريج عصام (7١١٠م)‏ استخدام استراتيجيات التقويم البديل 
وأدواته 2 تقويم تعلم الرياضيات واللغة العريية 2 الأردن» مجلة العلوم التربوية 
والنفسية» البحرين؛ مج ۱۳(ع ۱)» ص ص .۲۷١ -۲٤١‏ 

- بيرجمان» جوناثان؛ سامزء آرون (ترجمة القاضي» زكريا) (14١٠م)‏ الصف المقلوب الوصول 
كل يوم إلى كل طالب 4 كل صف الرياض: مكتب التربية العربي لدول الخليج. 

- الجودة» ماجد محمود(١٠١۲م)التقييم‏ والتقويم 2 العملية التدريسية» الرياض: مكتبة 
الرشد. 

- الحاج» وليد إبراهيم (۷٠٠۲م)‏ اللغة العربية ووسائل الاتصال الحديثة» عمان: دار البداية. 

- الحبيشيء عبدالواحد زيد (۸٠٠۲م)‏ مدى إتقان طلبة قسم اللغة العربية 2 كلية التربية 
يجامعة صنعاء للمهارات النحوية» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة صنتعاء» كلية 
التربية» صنعاء. 

- الحريري» رافدة (۲٠١۲م)‏ التقويم التربوي» عمان: دار المناهج. 


- الحطيبات» عبدالرحمن؛ الصرايره» غالب (۱۱ (p1‏ المستقبل المنشود لاستراتيجيات تدريس 
اللغة العربية 2 ظل ثقافة العولمة» مجلة مؤتة للبحوث والدراسات» جامعة مؤتةء (ع٠)»‏ ص 


ص۱۹۳۴- 6كا. 
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حميد؛ شادي عبدالحافظ 8 (a‏ أثر توظيف أساليب التقويم البديل ب تنمية التفكير 
ماجستير غير منشورة الجامعة الإسلامية كلية التربيةت غزة. 

الخرابشة» بنان عبدالرحمن (4١٠٠م)‏ أثر استخدام أساليب التقويم البديلة 2 أداء طلبة 
الصف التاسع الأساسي 2 التعبير الكتابي» رسالة ماجستير غير متنشورة الجامعئة 
الأردنية» كلية الدراسات العلياء عمان. 

الخرماني» عابد حميد (۲٠١۲م)‏ فاعلية استراتيجية قائمة على الدمج بين دورة الت 
والخرائط المفاهيمية 4 تنمية بعض المهارات النحوية لدى طلاب الصف الثالث المتوسط 
واتجاهاتهم نحوهاء رسالة دكتوراه غير منشورة: جامعة أم القرى» كلية التربية: مكة. 


دعمس» مصطفى نمر (١٠8٠م)‏ استراتيجيات التقويم الحديث وأدواته» عمان: دار غيداء . 
الدليمي» كامل محمود (١١٠م)‏ أساليب تدريس قواعد اللغة العربية» عمان: دار المناهج. 
الزغلول؛ عماد عبدالرحيم؛ المحاميد» شاكر عقلة (١٠٠۲م)‏ سيكولوجية التدريس الصفي» 
(ط۲)» عمان: دارالمسيرة. 


الزهراني» أحمد عوض )۲۰۰۸م( آثر تدريس وحدة لغوية 2 التحصيل اللغوي لتلامين 
الصف السادس الابتدائي بمحافظة بيشة» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة أم القرى» 
كلية التربية» مكة المكرمة. 


الزهراني» محمد سعيد (8١٠٠م)‏ مستوى تمكن طلاب اللغة العربية 4 كلية المعلمين من 
مهارات النح و الوظيفيء رسالة ماجستير منشورة جامعة أم القرى» كلية التربية» مكة 
المكرمة. 

الشرمان» عاطف أبو حميد (١٠١۲م)‏ التعلم المدمج والتعلم المعكوس» عمان: دار المسيرة. 

أبو شعيرة: خالد محمد؛ غباري» ثائراً حمد )۲۰۱۰م( نحو مفاهيم تريوية معاصرة 2 
الألفية الثالثة» عمان: مكتبة المجمع العربي. 

الشيزاوي» عبدالغفاربن محمد ٠١(‏ 1۰1م( توظيف ق تدريس اللغة العريية للارتقاء 
بالأداء اللغوي» دورية التطوير التربوي» سلطنة عمان» ع(5ه)» ص/ا”-  .٠١‏ 

عاشور؛ راتب قاسم؛ الحوامدة» محمد فؤاد (١٠٠۲م)‏ أساليب تدريس اللغة العربية» (ط")» 
عمان: دار المسيرة. 

عبد الباري» ماهر شعبان (؟١١1م)‏ فاعلية برنامج لتنمية مهارات التفكير العليا 2 النحو 
العربي لدي طلاب شعبة اللغة العربية 4 كلية التربية ببنهاء المجلة التربوية» الكويت» 
مج76[(ع7١٠)؛‏ ص ص -۳٤۷‏ 415. 


العبسي» محمد مصطفى (١٠١۲م)‏ التقويم الواقعي 2 العملية التدريسية» عمان: دار 


المسيرة. 
العرابي» محمد سعد إبراهيم )۲٠٠١(‏ فعالية التقويم البديل على التحصيل والتواصل 
وخفض قلق الرياضيات لدى تلامين المرحلة الابتدائية» المؤتمر العلمى الرابع رياضيات 


التعليم العام 2 مجتمع المعرفة» مصر؛ ص۱۷۷- ئ 


العساف» صالح محمد (١٠١۲م)‏ المدخل إلى البحث ب2 العلوم السلوكية: الرياض: مكتبة 
العبيكان. 


عصرء؛ حسني عبدالباري (5١٠٠م)‏ الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية 2 المرحلتين 
الإعدادية والثانوية» الإسكندرية: مركز الإسكندرية للكتاب. 


عطاء إبراهيم محمد (6١٠٠م)‏ المرجع 4 تدريس اللغة العربية» (ط۲)ء القاهرة: مركز 
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علام» صلاح الدين محمود(١٠٠٠م)‏ القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته 
وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة؛ القاهرة: دار ا لفكر العربي 

علام؛ صلاح الدين محمود (۷١٠۲م)‏ التقويم التربوي البديل» القاهرة: دار الفكر العربي 
أبو علام» رجاء محمود (١١٠٠م)‏ تقويم التعلم» عمان: دار المسيرة. 

العلوي» شفيقة (*١٠٠م)‏ نحو منهج بديل لتقويم العلوم اللغوية -علم النحو أنموذجًا- › 
مجلة العربية: الجزائر؛ (ع١)»‏ ص ص .٠١  -49‏ 

عليان» أحمد فؤاد (١٠٠٠م)‏ المهارات اللغوية ماهيتهاء وطرائق تنميتهاء (ط؛)؛ الرياض: دار 
المسلم. 

عمر» محمود أحمد ؛فخرو» حصة عبد الرحمن؛ السبيعي» تركي ؛تركي» آمنة عبدالله 
(١٠٠۲م)‏ القياس النفسي والتربوي» عمان: دار المسيرة. 

العمري» محمد عبدالقادر؛ المومني» محمد ضيف الله (a1 ١١(‏ المستحدثات 2 عملية 
التعليم والتعلم ودليل استخدامها خطوة خطوة:؛ الأردن: عالم الكتب الحديث. 

العمري» وصال هاني؛ شحاذة؛ فواز حسن )۲٠٠١(‏ درجة رضا معلمي العلوم عن توظيف 
أساليب التقويم الواقعي 2 تقويم العملية التدريسية» مجلة كلية التربية)» جامعة عين 
شمس» ع٤۰‏ (ج۱)» ص ص 784-149 . 

العنزي» خلف قليل )۲٠٠۸(‏ أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني 2 تنمية بعض 
المهارات النحوية لدى الطلاب المعوقين سمعيًا 2 الصف الأول الثانوي بمدينة الرياض» 
رسالة ماجستير غير منشورة:» جامعة آم القرى» كلية التربية: مكة. 

العيساوي» سيف طارق (١١١۲م)‏ مدى تمكن طلبة قسم اللغة العربية 4 كلية التربية 
الأساسية كن قوم المصطلحات التجوية Es‏ مجلة كلية التربية الأساسية» عه ص 
ص ٣۳۳۹ ١8‏ 


آل فهيد» مي فهيد )3١1١4(‏ فاعلية استراتيجية الفصول المقلوبة باستخدام الأجهزة المتنقلة 
2 تنمية الاتجاهات نحو البيئة الصفية والتحصيل الدراسي 2 مقرر قواعد اللغة 
الإنجليزية لطالبات البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية» رسالة 
ماجستير غير منشورة: جامعة الإمام محمد بن سعودء كلية العلوم الاجتماعية الرياض. 


فودة »> محمد مح ي الدين (a1 ١)‏ برنامج لغوي باستخدام الحاسوب لتنمية المهارات 
النحوية لدى تلامين الصف الأول الاعدادي» مجلة القراءة والمعرفة» مصرءع١21‏ ص ص 
للا ا 


قطيط» غسان (۹٠٠۲م)‏ حوسبة التقويم الصفيء عمان: دار الثقافة. 


القفاص» وليد كمال (١٠١۲م)‏ التقويم والقياس النفسي والتربوي» الإسكندرية: المكتب 
الجامعي الحديث. 


الكحيلي» ابتسام سعود (5١١٠م)‏ فاعلية الفصول المقلوبة 2 التعليم» المدينة المنورة: مكتبة 
دار الزمان. 


اللامي» مهنا شديد مهنا (١٠٠۲م)‏ الأخطاء النحوية 2 الاختبارالنهائي لمادة التعبير 
الكتابي لتلامين الصف الثالث الثانوي دراسة تحليلية» رسالة ماجستير غير منشورة 
جامعة آم القرى» كلية التربية: مكة. 


أبو لبدة» سبع محمد (8١٠٠م)‏ مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي» عمان: دار ا لفكر. 
مجيد» سوسن شاكر (١٠١۲م)‏ تطورات معاصرة 4 التقويم التربوي» عمان: دار صفاء. 
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مصطفى» عبداللّه علي (1١٠٠م)‏ مهارات اللغة العريية: (ط١)؛‏ عمان: دار المسيرة. 
مصطفى» نوال نمر (١٠٠8٠م)‏ استراتيجيات التقويم 2 التعليم» عمان: دار البداية. 


المهوس» وليد إبراهيم (١٠٠٠م)‏ برنامج مقترح لتطوير تدريس مقرر النحو للصف الأول 
الثانوي باستخدام الحاسوب وأثره على تحصيل الطلاب واتجاهاتهم» رسالة دككتوراه غير 
منشورة» مكة المكرمة» كلية التربية, جامعة آم القرى. 

مهيدات» عبدالحكيم علي ؛ المحاسنة؛ إبراهيم محمد (1١50م)‏ التقويم الواقعي» عمان: دار 
جرير. 


نبهان» يحيى محمد (۲٠١۲م)‏ الأساليب الحديثة 2 التعليم والتعلم» عمان: دار اليازوري 
العلمية. 


النجار؛ نبيل جمعة (١١٠0٠م)‏ القياس والتقويم» عمان: دار الحامد. 
نشواتي» عبدالمجيد )٠٠٠١(‏ علم النفس التربوي» دمشق: دار الرسالة العالمية. 


نصار يحيى )۲۰۰۲م( حجم الأثر كأسلوب إحصائي مكمل لفحص الفرضيات 
الإحصائيةء الرياض» جامعة الملڪ سعود» كلية التربية عمادة البحث العلمى» مرجكر 
البحوث التربوية. 


نصيرات» صالح (5١٠٠م)‏ طرق تدريس العريية» عمان: دار الشروق. 
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